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Resumen

El trabajo de investigacion titulado “Le conte en Grande Section: un
médiateur de la compétence interculturelle” se propuso indagar acerca del abordaje
de la competencia intercultural en nifios de preescolar pertenecientes al Jardin de
Nifios Republica Francesa de las Secciones Bilinglies del Ministerio de Educacion

Publica en Costa Rica.

De este modo, tomando como punto de partida un cuento llamado “Elmer sous
la neige” y basada én teorias como la de las Inteligencias miultiples de Gardner,
organizamos una secuencia de 5 etapas -en francés- que me guiarian a la lectura de
este album infantil cuya historia nos presenta a Elmer, un elefante de colores que

quiere mostrar por primera vez la nieve a sus amigos.

Apoyada en las propiedades magicas de los cuentos — especialmente para un
publico tan joven- logré, a través de estas actividades, despertar el interés y la
motivacion de los infantes para abrir sus horizontes y crear de este modo un acceso no
solamente a los contenidos del francés lengua extranjera sino también a contenidos

culturales pertenecientes a otras latitudes.

Sin embargo, para que exista un contacto intercultural, es necesario que exista
una critica constructiva que enriquezca nuestro punto de vista en relacion con los otros
y con nuestra propia cultura. Por tal motivo, realicé actividades que permitieran a los
nifos expresar sus puntos de vista en cuanto a la cultura propia'; y la de los demas, en

este caso, la de los paises con climas frios.

Palabras claves: aprendizaje precoz, nifios, ensefianza del francés, docente, cuento,
interculturalidad, competencia intercultural.



Résumé

Notre travail final de recherche intitulé “Le conte en Grande Section :un
médiateur de la compétence interculturelle” a abordé la compétence interculturelle
chez les enfants de la Grande Section de I'Ecole maternelle Republica Francesa des

Sections Bilingues du Ministére de I'Education Publique au Costa Rica.

De cette facon, partant du conte “Elmer sous la neige” et basés dans les théories
des intelligences multiples de Gardner, nous avons organisé une séquence de 5 étapes
qui nous ont guidés a la lecture du conte dont I'histoire nous présenté Elmer, un

éléphant bariolé qui montre pour la premiere fois la neige a ses amis.

Ainsi, grace aux propriétés magiques des contes — surtout chez un public si
jeune- nous avons réussi a partir des différentes activités, a éveiller I'intérét et motiver
les enfants pour élargir leurs horizons et créer non seulement un acces aux contenus

du francais langue étrangére, mais aussi aux contenus culturels dans d’autres latitudes.

Cependant, pour qu’il y ait un vrai contact interculturel, il faut un regard critique
qui enrichisse notre point de vue envers les autres cultures et envers la nétre. Voila
pourquoi nous avons réalisé des activités qui ont permis aux petits d’exprimer leurs
points de vue par rapport a leur culture et celle des autres, dans notre cas spécifique,

les cultures des endroits ayant des climats froids.

Mots clés: apprentissage précoce, enfants, enseignement du frangais, enseignant,
conte, interculturalité, compétence interculturelie.



Il me semble important de montrer aux enfants que ce sont
nos différences qui font notre richesse. Il ne s’agit donc pas de les
nier mais de s’enrichir.

Emilie MONGUIN, 2006. (Pp.06)
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Introduction



Chapitre |

Introduction

Depuis toujours, parler de contes, peu importe I'age, est synonyme d’entrer dans
un monde de fantaisie, de magie et d’émotions. Ces récits féeriques nous aménent
continuellement a des univers inconnus, nous permettant de sillonner dans I'imaginaire

pour vivre I'histoire racontée.

En effet, les contes nous ont accompagnés de bouche a oreille pendant des
générations et font, sans doute, partie de nos cultures, nos identités ; il s’agit d’aprés
Damond (2003) d'une « invitation au voyage » (pp.04). Plus particuliérement, pendant
enfance, les plus petits manifestent toujours un besoin des contes, ce qui pourrait
supposer I'existence d’un lien entre eux et cette manifestation littéraire. Platiel (1993) se

demande :

Pourquoi tous les enfants du monde réclament-ils une « histoire » dans ce
temps suspendu qui n'est pas encore le sommeil mais qui n’est déja plus
I'éveil, ce temps de transition, ce temps frontiére entre deux mondes ou
imaginaire et réalité se rejoignent pour mieux se confondre ? (pp. 163)

Cette question confirme une relation innée entre les enfants et les contes,
comme s'’il y avait un fil invisible qui les relie en provoquant le désir et le plaisir

d’écouter une histoire.

C’est grace a cette fascination envers les contes que, dans le domaine de
Féducation, les enseignants en font recours pour attirer 'attention des plus petits et

motiver leur apprentissage.

Au Costa Rica, le besoin de communiquer dans un monde globalisé a exige la
connaissance et la maitrise d’une langue seconde. C’est pourquoi le Ministére de
I'Education publique a mis en place vers I'an 2000 le projet des Sections Bilingues dont
I'un des buts est celui « d’offrir aux enfants et aux jeunes costariciens une éducation de
qualité en conditions d’équité, en apprenant le frangais comme deuxiéme langue »
(Acuna et al, 2014 : pp. 75)



En plus, il est certain que I'enseignement du frangais & un age précoce exige
constamment -de la part des enseighants- la recherche des divers outils pour
développer et dynamiser les cours, tout en gardant, bien évidemment, les contenus de
la langue proprement dite et les contenus transversaux. Ce genre de sujet est
nécessaire pour les situations du monde actuel (la tolérance vers limmigration par

exemple).

Initier ce genre de sujet chez les nouvelles générations nous semble nécessaire,
pour favoriser la construction d’un vivre-ensemble harmonieux a travers la découverte
de lautre et de soi-méme, surtout a I'ére de la mondialisation qui rapproche tant

d’individus issus d’horizons différents.

Ainsi, l'interculturalité prend sa place dans I'enseignement du francgais comme un
moyen de rapprocher des cultures, de véhiculer des valeurs universelles mais aussi
comme un moyen de faire connaitre les traditions d’'un pays a travers la langue

francaise.

Ce projet de recherche nait a partir d’'un solide intérét envers I'enseignement
précoce du frangais, plus particulierement dans les Sections Bilingues au Costa Rica,
ou depuis plusieurs années, on apprend le frangais aux jeunes enfants, tout en tenant

compte de leurs besoins.

Cette recherche est ainsi motivée par le besoin d’améliorer 'enseignement de la
langue frangaise offert actuellement aux jeunes enfants du Costa Rica, afin de souligner
'importance de l'utilisation des contes pendant cette période de leurs vies méme pour

aborder un sujet tel que l'interculturalité au sein de la salle de classe.

Dans un premier temps, nous allons présenter un cadre théorique basé sur trois
grands axes : 'enseignement précoce d’une langue étrangeére chez les enfants, le conte
comme une pratique traditionnelle et universelle et finalement, 'interculturel comme une
perspective pour enseigner la langue frangaise. Dans un deuxiéme temps nous
aborderons une partie méthodologique ol nous esquisserons les outils utilisés pour
développer la recherche et atteindre les objectifs souhaités. Et, dans un troisieme

temps, nous dégagerons les conclusions de notre recherche.



1.1 Justification

L’école maternelle représente une étape de grande importance dans la vie des
petits écoliers puisqu’elle développe chez eux, de multiples compétences telles que : la
socialisation, le travail en équipe, les valeurs, le langage, le graphisme, entre autres ;
qui leur serviront a surmonter les défis qu’ils trouveront non seulement au niveau

académique, mais aussi dans leurs vies quotidiennes.

En plus, le phénoméne de la mondialisation que nous affrontons aujourd’hui,
nous exige la connaissance de plusieurs langues étrangéres, afin d’établir des relations
entre les nations pour aboutir un certain progrés cosmopolite, cela encourage
'apprentissage précoce des langues, tout en rendant plus facile leur processus

d’apprentissage.

Nonobstant, le fait d’apprendre une langue étrangére ne consiste pas seulement
dans I'acquisition de la grammaire, de la Syntaxe ou de la phonétique, mais plutét d'un

systéme intégral ou la compétence interculturelle trouve aussi une place importante.

De ce fait, langue et culture possédent un lien indissociable qu’on cherchera a
développer dés la petite enfance particulierement en classe bilingue, pour éveiller
lintérét des petits envers le frangais, langue que, dans la plupart des cas, ils viennent a

peine de connaitre.

Au Costa Rica, les Sections Bilingues constituent un projet privilégié du Ministere
de I'Education publique ou les enfants acquiérent la langue frangaise dés la Grande
section. Ceci permet de donner une perspective plus ouverte du monde et de la langue

cible aux enfants.

Or, ce projet vise a promouvoir la compétence interculturelle en maternelle des
Sections francgais-espagnol du Ministére de 'Education publique au Costa Rica, tout en

employant 'un des outils le plus apprécié par les enfants a cet 4ge-la: le conte.

Cet instrument, abordé depuis toujours par les enseignants de I'école maternelle

(bilingue ou non bilingue) et parfois transmis de génération en génération, est réputé



par ses nombreux avantages et il constitue un outil privilégié pour développer plusieurs

competences chez I'enfant.

Ainsi, le décodage de la langue a travers le culturel permettrait d’aller plus loin
dans [I'enseignement bilingue, écartant les clichés et éduquant I'éleve via une

perspective plus amusante et intégrale.

En définitive, le besoin d’offrir un enseignement du frangais de qualité constitue
une forte motivation pour redécouvrir I'utilisation des contes, surtout en Grande section,

un public peu examiné jusqu'a maintenant dans notre pays.

1.2 Théme

Le conte en.Grande Section : un médiateur de la compétence interculturelle
1.3 Problématique

De quelle maniére est-il conseillé d’exploiter le conte pour aborder la compétence

interculturelle dans une classe de Grande Section ?
14 Antécédents

Le mot conte dérive du latin « computare » dont la signification initiale était
calculer, penser, mais ceci n'a pas duré longtemps parce que ce terme prendra le sens

d’énumérer des faits et relater. (Le théatre, 2014)

En effet, les contes constituent des éléments antiques qui font partie du

. . ’ A 3 , = Crz & 5
patrimoine de 'humanité : le plus ancien des contes récupérés date du XIII*™ siecle
avant J.C., ce qui prouve son importance auprés des civilisations, ceci grace au fait que

les contes peuvent étre destinés aux adultes mais aussi aux enfants.

Universels et ancestraux, les contes comportent un ensemble de caractéristiques
trés variées, ce qui fait de ce sujet une matiére vaste mais en méme temps structurée.
C’est pourquoi, a travers le temps, I'étre humain s’est servi des contes dans des

différents domaines, prenons I'exemple de la didactique des langues.



En France, Diabate (2014 : pp.7) a travers sa recherche intitulée Didactique du
conte et enseignement-apprentissage du Frangais Langue de scolarisation a I'école
éléementaire : état des lieux et perspectives, nous montre I'importance des contes chez
les plus jeunes ; il y affirme que : « dans une perspective didactique, les contes pdur
enfants, utilisés comme supports d’enseignement pourraient constituer une source de
motivation pour eux, car les enfants s’identifient trés vite au héros et affectionnent les

jeux de réle».

Voila pourquoi les contes constituent un outil indispensable pendant cette
période : il contribue progressivement a former les petits de fagon intégrale ; « le conte,
loin d’étre un simple divertissement, contribue a la maturité de I'esprit, a Ia
compréhension des problemes de la vie, a la formation de la personnalité ». (Diabate,
2014 : pp.7)

C’est alors a travers les contes que les enfants arrivent a s’approprier des
compétences qui leur serviront pour le reste de leurs vies. Damond (2002-2003) dans
son mémoire « La pratique orale du conte » estime assez nombreuses les aptitudes a
acqueérir par un enfant a I'aide des récits : la concentration, I'argumentation, la réflexion

et I'anticipation en constituent quelques unes. (pp. 28)

Néanmoins au Costa Rica, en ce qui concerne I'enseignement précoce du
francais, il est enc‘ore'pos‘sible d’affirmer que cette recherche est la premiére a aborder
Fenseignement précoce dans cette langue, principalement parce que ce sujet est
relativement nouveau puisqu’il a été mis en place depuis I'année 2000 a travers le
projet des Sections langue seconde. Ce dernier est né comme une initiative de la part
du Ministére de I'Education publique, de 'Ambassade de France et du Lycée Franco-

costaricien. (Acufa et al, 2014)

De plus, actuellement, les Sections bilingues sont constituées de deux écoles, ce
qui réduit (au moins dans le secteur de I'éducation publique) le nombre d’apprenants

précoces de la langue francaise.

En outre, a propos de la compétence intercuiturelle, plusieurs auteurs

costariciens ont abordé cet aspect dans leurs recherches : Alpizar et al (2013), par

5



exemple, parlent dans leur recherche de [limportance de [linterculturel dans

Penseignement du francgais langue étrangére. Emaish, cité par ces mémes auteurs,
affirme que :

Le développement d’'une approche interculturelle en classe essaie

d’aider les étudiants a arriver a une compréhension de la culture plus qu’'a

une connaissance, et a relativiser les différences culturelles en les

intégrant dans une perception réciproque, dans un contexte social,
historique et politique. (2009, pp. 25.)

Arguedas et al (2013) parlent d’un enrichissement personnel des apprenants, en

affirmant que l'interculturalité demande de I'ouverture et de la tolérance de leur part.

Finalement, Alpizar et al (2013) assurent qu’'une approche a la compétence
interculturelle permet de mener I’apprenar{t vers un chemin de compréhension et de
respect envers les autres ce qui aide les enseignants a former des personnes
respectueuses des autres. De cette maniére, nous pouvons garantir que la compétence
“interculturelle leur permet d’acquérir non seulement, de nouvelles connaissances, mais

aussi, de comprendre la culture d’autrui.
1.5 Objectifs

Nous présenterons ci-dessous, I'objectif général et les objectifs spécifiques. Ceux-ci
mettront en évidence, l'étude a réaliser, afin de répondre a la problématique

préalablement proposée.
1.5.1 Objectif général

Exploiter le conte comme un outil promoteur de la compétence interculturelle dans une

classe de Grande section.
1.5.2 Objectifs spécifiques
1. Analyser I'importance de I'enseignement précoce d’une langue étrangere.

2. Montrer limportance de [linterculturel dans le processus d’enseignement-

apprentissage du francais dans une école bilingue.



3. Proposer des activités autour du conte afin d’exploiter la compétence interculturelle
au moyen de pratiques orales dans une classe de Grande Section a I'Ecole maternelle

Republica Francesa.
1.6 Vision

Cette proposition cherche a améliorer I'abordage de la compétence
interculturelle en Grande Section des Sections bilingues, a travers les contes, un outil
de grande valeur pendant I'enfance. Ceci dans l'intention, non seulement, d’élargir le
bagage culturel offert aux enfants en classe bilingue, mais aussi, pour les rendre
amoureux de la langue frangaise depuis leur plus jeune age. L'idée étant celle de
motiver leur apprentissage en dynamisant la classe de Iangkue et de les imprégner d’'une

plus ample « conscience » du monde qui les entoure.

De plus, nous considérons que ce projet peut étre utile au Ministére de
'Education publique, plus particuliérement aux enseignants des Sections bilingues en
maternelle pour analyser leur travail et améliorer les points faibles tout en rendant plus

dynamiques les classes bilingues a I'aide des contes traditionnels.

De méme, si 'on arrive a matérialiser le placement des classes bilingues dans
d’'autres zones du Costa Rica (des endroits stratégiques telles que San Carlos ou la
région de Guanacaste par exemple), ce document pourrait orienter les nouveaux

enseignants vers I'utilisation des contes pour évoquer la compétence interculturelle.

Finalement, il est important de signaler que méme si ce mémoire de recherche
aborde le travail réalis€ en Grande Section et dans un contexte d’enseignement
- bilingue, le reste des enseignants des Sections bilingues et aussi les professeurs de
Francais langue étrangére pourraient s’en servir pour faire une adaptation et exploiter

ce vaste sujet.
1.7 Limitations

- Comme limitations de ce travail, nous pouvons mentionner le fait qu'au Costa

Rica, il y a (au moins dans le secteur public) dans le cadre des Sections bilingues,



seulement deux écoles ou la langue frangaise fait partie du quotidien des éléves dés la

Grande Section.

Cependant, cette recherche est réalisée dans le but d'améliorer I'enseignement
offert actuellement en Grande Section, et pourquoi pas, pour montrer a quel point il est
important de promouvoir I'apprentissage des langues étrangéres, particuliérement celui

du francais, des I'’école maternelle.

De plus, nous croyons qu’un autre limitant est de négliger 'importance de la
compétence interculturelle dans l'apprentissage des langues, vu que ce sont deux

aspects qui doivent toujours étre associés.

En outre, la mise en pratique de cette recherche pendant ‘le troisieme
quadrimestre de I'année 2015, pourrait additionner des inconvénients tels que la
celébration de quelques congés costariciens comme le 15 septembre (féte nationale) et
" le 12 octobre (journée de la rencontre des cultures), ou bien la fin de I'année scolaire au

début du mois de décembre.

Ensuite, l'arrivée de la saison pluvieuse au Costa Rica, qui parfois cause des
inondations dans quelques villes voire l'arrét des cours si le Ministere de I'Education
publique le croit nécessaire. Enfin, la réalisation du congrés annuel des professeurs de
francais pendant la premiére semaine du mois de décembre et les congrés annuels des

syndicats des professeurs pendant cette période de I'année.

Finalement, le récent changement du programme d’études du préscolaire qui voit
les enfants encore dans une étape d’adaptation, peut créer quelques inconvénients. A
ceci, on peut ajouter la relation que les enfants des Sections bilingues doivent maitriser
entre la langue maternelle et la langue étrangere. La principale difficulté c’est qu'il est

compliqué pour eux de pratiquer leur langue seconde en dehors du cadre scolaire.
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Chapitre li

Cadre théorique de référence

L’apprentissage des langues étrangéres est un sujet en vogue : de plus en plus,
les personnes s’intéressent a l'apprentissage d’une deuxiéme voire une troisieme

langue comme le résultat de la mondialisation et de I'’échange culturel.

De nos jours, les systémes éducatifs doivent répondre a ce besoin, c’est
pourquoi l'enseignement précoce des langues devient un sujet de grande importance

dans ce domaine.

Notre cadre théorique présentera ainsi les informations conceptuelles qui nous
aideront a montrer I'importance du conte en Grande Section pour aborder la
compétence interculturelle en classe de francais, tout d'abord en analysant
l'apprentissage précoce d'une langue étrangére, ensuite, en étudiant l'origine des
contes ainsi que son usage en tant qu'outil pédagogique pour finalement aborder
l'apprentissage du frangais sous une perspective interculturelle dans la classe de

langue.

2.1 Un premier regard sur 'apprentissage précoce d’une langue étrangére

L’apprentissage précoce des langues étrangeres, particulierement du frangais,
est un théme qui suscite l'intérét des chercheurs: mais aussi des autorités dans le
domaine de I'éducation depuis des années. De nombreux théoriciens se sont toujours

prononceés, dont la plupart manifeste leur soutien par rapport a ce sujet.

En ce qui concerne le terme proprement dit, d'autres auteurs tels que Vanthier
(2009), affirment que parler de « précoce » implique supposer qu'il existe une période
« normale » ou un age établi pour 'apprentissage d'une langue, ce qui n'existe pas
dans d'autres disciplines. C'est pour cela que cette spécialiste préfere parler

d'enseignement-apprentissage du frangais chez les enfants. (pp.11)
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Dodane (2000)" par exemple, affirme que I'apprentissage précoce posséde une
utilité fondamentale dans l'apprentissage des langues étrangéres par de diverses
raisons. De son c6té, Garabedien (1996)? assure qu'il serait convenable de commencer
I'apprentissage des langues étrangeres dés I'école maternelle, malgré I'impossibilité du
systéme scolaire de reproduire « le développement naturel d'un enfant placé dans un

environnement bilingue familial ou social ».

D'une part, Iinsuffisance se voit sans doute remplie par les prédispositions
naturelles des enfants pour apprendre une nouvelle langue, surtout pendant leurs
premiéres années de vie. D’une autre part, cette condition constitue sans doute un défi
pour les enseignants, surtoUt pour ceux qui n'ont pas les moyens souhaités (facteur
économique, structural, humain, etc), et doivent motiver les petits pour évoquer un

apprentissage adéquat d'une langue.

En revanche, Girard (1995)° allégue que « les enfants, malgré leurs grandes
capacités d'apprentissage ont une grande faculté d'oubli qui se manifeste dés que le
processus est interrompu » ; c’est en effet pour cette raison qu'il est conseillable,
d’aprés Dodane, de donner une continuité a la formation des apprenants afin de profiter
de cette souplesse cognitive, nous insistons encore une fois sur I'importance du réle de

'enseignant dans le processus d’apprentissage d’une langue étrangére.

Quant aux pédagogues, Bonaci et al (1998) affirment qu’ils jouent un « réle
primordial dans la formation en langues des apprenants précoces ; selon ces auteurs, il
faut que les tuteurs possédent des attitudes spécifiques et définies, ainsi qu’une
formation spéciale qui favorise ce processus et qui motive I'enfant a agir tout seul » (pp.
27). C’est grace a la motivation, a Penthousiasme, a la patience et a la vocation des
enseignants que les plus petits découvriront une langue et vont s’en approprier,
souvenons-nous que si 'enfant se sent impliqué il se mettra vite en contexte et

s’appropriera progressivement de la langue en question.

! Tiré de: http://cle.ens-lyon.fr/anglais/l-apprentissage-precoce-d-une-langue-etrangere--

78488 kjsp

Cité par Dodane, 2000. L'apprentissage précoce d’une langue étrangéere. Tiré de : http://cle.ens-
Iyon fr/anglais/l-apprentissage-precoce-d-une-langue-etrangere--78488.kjsp

Cité par Dodane (2000). L’apprentissage précoce d'une langue étrangére. Tiré de:
http://cle.ens-lyon.fr/anglais/l-apprentissage-precoce-d-une-langue-etrangere--78488.kjsp
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Certainement, les débats sont nombreux, mais tous ces auteurs coincident sur

I'importance de I'enseignement-apprentissage dit « précoce » du francgais.

2.1.1 Importance d’apprendre une langue étrangere pendant I’enfance

Depuis les derniéres décennies, I'apprentissage des langues étrangeres chez les
enfants a pris une grande valeur dans le domaine de I'enseignement mais aussi dans la
societé en général. Actuellement, I'enseignement des langues fait sans doute partie
des savoirs élémentaires des individus. Il est certain que la mondialisation nous exige la
connaissance d’au moins une langue étrangére pour faciliter non seulement, un succes

professionnel mais aussi un échange culturel.

Daloiso (2007) affirme que lapprentissage précoce d'une langue étrangere
« vise donc a favoriser l'intériorisation permanente, inconsciente et automatique des
langues chez l'enfant » (pp12) en profitant des avantages proportionnés par une

apparente « période critique » dont nous parlerons postérieurement.

Ainsi, en Europe, I'apprentissage précoce des langues est devenu un sujet de
discussion depuis les années 80 (Daloiso, 2007), en motivant toujours la recherche de

nouvelles techniques pour ce processus.

Actuellement, tel que nous l'avons deja signalé, parler une deuxiéme ou méme
une troisiéme langue peut garantir aux individus une énorme variété d’avantages. Ainsi,
un enfant bilingue peut en profiter non seulement au niveau physique mais aussi

psychologique, social et méme culturel. Nous reviendrons sur ce point plus tard.

Vanthier (2009) par exemple, affirme que ce processus « contribue a faire
grandir I'enfant et a le préparer a vivre dans le monde qui sera le sien »; cet avis

semble cohérent vis-a-vis d’'un échange culturel et méme de la mondialisation (pp.13).
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Par ailleurs, le psychologiste Jean Petit* considére que le démarrage précoce
dans I'apprentissage des langues constitue 'une des conditions essentielles pour un
bilinguisme réussi, ce qui soutiendrait 'importance d’'un enseignement apprentissage a

bas age.

En définitive, d’apres I'avis de ces auteurs, il est nous est possible d’affirmer que
Fenseignement précoce d’une langue constitue, de nos jours, un processus essentiel
chez les enfants qui leur permettrait de s’approprier plus facilement d’'une langue

étrangeére.

2.1.2 La période de « I'age critique »

Le terme d’age critique constitue un sujet intéressant et nouveau mais aussi
complexe ; c’est pourquoi, nous commencerons par définir ce terme. D’aprés Vanthier
(2009), cette tournure est utilisée pour décrire la période qui se situe juste avant la
puberté et qui marque les changements soufferts par le cerveau et qui empéchent

I'apprentissage spontané d’une langue étrangére.

En plus, lidée d’'un age critique sert a marquer une période avant laquelle « le
cerveau serait particulierement réceptif a certaines formes d’apprentissage, en
particulier dans le domaine des apprentissages langagiers » (Vanthier, 2009 : pp.13).
Vanthier affirme aussi que ces caractéristiques attribuées aux enfants soutiennent non
seulement leur développement linguistique mais aussi leur maturité émotionnelle vu
que 'apprentissage d’'une langue ouvre les esprits et aide I'enfant a étre conscient du

monde dans lequel on vit, un monde qui sera un jour le sien.

Gaonac’h (2006) affirme que « I'age critique » correspond a « 'idée que chez
tous les petits d’étres humains existent des dispositions particulieres a acquérir le
langage » (pp.10), ces dispositions étant utiles non seulement pour I'apprentissage de

la langue maternelle mais aussi pour I'apprentissage des langues étrangéres.

4 Cité par PERGE-CUMMING (2014). Bilinguisme et familles bilingues. Tiré de:
http://lesnouvelles.dk/17_archives_2014/17B_fevrier2014/BILINGUISME.pdf
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Pour ce méme auteur comme pour beaucoup d’autres, les études réalisées par
rapport a I'age critique concernent plutdét I'apprentissage de la langue materneile,
nonobstant :

«[...] L'idée qu'une telle flexibilité soit profitable a I'apprentissage
d’'une seconde langue ne constitue cependant pas une conséquence
logique de ces phénoménes : elle n'en est qu’une généralisation,
fondée sur une analogie plus que sur un raisonnement scientifique ».

Ainsi, méme si les adultes sont aussi capables d’apprendre une seconde langue,
la plasticité cérébrale des enfants leur permet de s’approprier plus facilement d’une
langue de maniére intégrale. C’est-a-dire, plus I'enfant est jeune, plus de possibilités il
posseéde de parler une langue en imitant 'accent et en faisant moins d’erreurs au
niveau syntaxique et grammatical, donc il aura plus de chances de devenir entierement

bilingue.

2.1.3 Intelligence avec « s »

Tel que nous I'avons déja dit, la « période critique » serait plutét un moment ou
'enfant posséde des qualités particuliéres au niveau cérébral qui lui permettraient
d’acquérir plus aisément les connaissances. De ce fait, il est sans doute intéressant de
profiter de cet intervalle pour exploiter au maximum leurs habiletés pour évoquer un

apprentissage significatif.

En 1983, Howard Garner, unvprofesseur de I'Université de Harvard a proposée

une théorie qui suppose I'existence de 8 inteﬂigences différentes chez I'étre humain.

Hourst (2011) affirme que d’aprés Gardner, chaque individu posséde tous ces
types d’intelligence, toutefois, il y a toujours (au moins) une qui est plus développee que

les autres.

Ci-dessous, nous présentons une image qu'illustre chacune des intelligences

selon Gardner.
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Image n.1

Les intelligences multiples yomicamne

@ iilustratian Cehia Bornas

Source

Nous parlerons tout d’abord de [intelligence la intrapersonnelle, qui fait
références aux personnes dont leur connaissance intérieure est assez particuliére et

forte. Ainsi ces individus possédent aussi des habiletés d'introspection.

Puis, nous trouvons illustré l'intelligence interpersonnelle, propre de personnes
avec des détresses sociales plus développées ; il s'agit de personnes prétes a contréler

leurs émotions et échanger avec les autres dans une ambiance propice.

Apreés, tel que son nom l'indique, l'intelligence logico-mathématique caractérise
les individus par I'utilisation de la logique, de I'observation, le calcul, les scientifiques en

constituent un exemple.

L’intelligence kinesthésique, de sa part, suppose I'emploi du corps pour

apprendre, communiquer ou s'exprimer. Continuons ensuite avec l'intelligence verbale

4 Image tirée de : http://www.informaction.info/image-sante-les-intelligences-multiples-howard-

gardner

15



ou linguistique. Celle-ci permet a l'individu de comprendre, penser et s’exprimer a

travers le langage, I'utilisation de sa langue maternelle et des langues étrangéres.

Ensuite, nous retrouvons lintelligence musicale. Pour illustrer celle-ci, prenons
I'exemple de Mozart, prototype par excellence de ce type d’intelligence. Cette derniére
suppose que les individus auront plus d’aisance pour créer des musiques, des rythmes

et méme pour les interpréter et les reconnaitre.

Le type d’intelligence visuel, aussi appelé spatiale, permet aux individus de créer
des représentations spatiales de maniére mentale de son environnement ou de leur

entourage.

Finalement, l'intelligence naturaliste nous parle des individus qui sont conscients
de la biodiversité, de 'environnement, qui s’engagent dans la conservation de celui-ci et
qui se repérent avec aisance au milieu de la nature, ce sont de vrais protecteurs de la

nature.

En outre, Garas (2016) a réalisé une expérimentation d’application de cette
théorie a 'ensemble d’'une maternelle. Parmi les buts de cette pratique était celui de
permettre que les apprenants se démélent dans un environnement de réussite selon
leurs capacités. A la fin de celle-ci, I'évaluation a démontré la progression des enfants

dans la compétence mathématique.

De ce fait, nous pourrith‘afﬁrmer que l'usage des intelligences multiples pour
atteindre un certain but pédagogique est absolument justifié et il serait méme

avantageux pour le public en jeu, dans ce cas particulier, pour les enfants.

2.1.4 Le bilinguisme pendant la petite enfance

Le bilinguisme se définit comme « la coexistence au sein d’'une méme personne
ou sociéeté de deux variétés linguistiques » (Cuq, 2003 ; pp.36) ou bien, de maniére plus
élémentaire, on appelle bilinguisme « I'art de maitriser deux langues » (Raffi, 1997,

pp.315). Depuis longtemps, ce terme constitue tout un processus qui suscite l'intérét
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des chercheurs et il a été largement étudié a travers les décennies, toutefois, pendant
les derniéres années, le bilinguisme constitue un sujet de grande importance au niveau

social, économique, politique, culturel, etc.

D’aprés nombreux auteurs, le bilinguisme n’est pas un phénoméne unitaire
puisque chaque individu vit des caractéristiques différentes dépendant de I'endroit ou il
habite, les langues parlées, ou méme les dialectes qui cohabitent dans une région

déterminée.

Par ailleurs, Cuq (2006) affirme que cette capacité, n'est pas du tout rare chez
les gens da la grande quantité de personnes qui parlent actuellement une deuxiéme
langue. C’est pourquoi nous pouvons affirmer que le bilinguisme constitue un fait de la
vie quotidienne pour une grande quantité d’individus et qu’il constitue de nos jours, une
habileté nécessaire pour I'échange, le partage, et le développement d’abondantes

compétences (pp.36)

En ce qui concerne le fonctionnement cognitif a partir du bilinguisme, nous
pouvons constater Popposition des auteurs. Piaget6 (1963 : pp.580), soutient que
lintelligence se développe elle-méme sans étre en relation avec lacquisition du

langage.

Néanmoins, contraire a la perspective piagétienne, Vygotsky’ (1962 : pp.580),
atteste que le langage une fois intériorisé est a « P'origine d’un systéme symbolique
abstrait qui permet 'organisation de la pensée » (pp.580), ceci permet aux individus
non seulement intérioriser une langue mais aussi penser dans une autre, sous un code

linguistique différent.

Ainsi, Perge-Cumming (2014) considére que les enfants bilingues ont des
capacités « supérieures » a celles des enfants monolingues dans de diverses
compétences du développement tels que la linguistique, les mathématiques ou bien

leur capacité conceptuelle, tout cela grace a leur souplesse mentale. En revanche, cet

- Cité par REBELO (s.d.). Bilinguisme et fonctionnement cognitif. Tiré de :

ler.letras. up. pt/uploads/ficheiros/8490. pdf
Cité par REBELO (s.d.). Bilinguisme et fonctionnement cognitif. Tiré de :
ler.letras. up.pt/uploads/ficheiros/8490.pdf

17



auteur affirme que ces résultats ne sont matérialisés que jusqu'a ce que I'enfant soit

bien bilingue.

Cependant, dans notre pratique professionnelle il nous est possible d’affirmer
qufeffectivement les enfants qui se trouvent en cours d’acquisition d’une langue
deuxieme langue sont plus communicatifs et méme plus expressifs que les enfants qui
suivent le module régulier d’'enseignement. Ceci di a plusieurs raisons parmi lesquelles
nous pouvons nommer notamment : 'ouverture d’esprit, la capacité de réponse, et la

formation que I'apprentissage d’une langue étrangére exige.

2.1.5 Types de bilinguisme

Etant donné que le bilinguisme constitue un processus assez commun des nos
jours, il existe une typologie trés variée; réalisée a partir des différents points de vue
des auteurs. Lefebvre®; par exemplé, considére « qu’il y a autant de bilinguismes qu'’il y
a d’individus bilingues » (pp.20). Ceci parce que le contexte de chéque bilingue est

complétement différent ainsi que chaque personne est unique au monde.

Lefebvre et d’autres auteurs tels que Hamers et Blanc (1989), proposent une
classification des différents types de bilingualité a partir de points de vue divergents.
Dans le tableau numéro 1 basé dans la théorie présentée par Lefebvre, nous

développerons cette typologie et leur définition correspondante. .

2 LEFEBVRE, (2008).
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Tableau n.1

Selon I'dge
d'acquisition

Bilingualité Simultané =>

Deux L1 avant 3ans dans un
milieu bilingue

enfantine
Successif =>

L2 aprés 3 ans
L2 peut se fossiliserou a I’
oppose, remplacer L1

Selon I'organisation
cognitive

Bilingualité composée =>

Deux étiquettes (signifiés) pour
une représentation cognitive
(signifiant)®

Ceux-ci ne sont pratiquement
jamais identiques

Bilingualité coordonnée =>

1 mot=2 signifiants, 2 signifiés

Selon les
compétences
atteintes dans les
deux langues

Additive =>

Contexte ou les deux langues
sont valorisées.

Les taches sont exigeantes dans
I'une ou les deux langues.

Limité =>

Compeétences peu élaborées.
Possible utilisation des gestes
pour aider a8 la compréhension.

Soustractive =>

L2 valorisée aux dépens de L1

Selon le contexte
d’apprentissage

Conditions informelles =>

Modalité d’acquisition

Situation didactique ou scolaire =>

Modalité d’apprentissage

Selon le contexte
d’utilisation

=>

Existence adéquate du
comportement langagier a partir
d'un entourage modele.

" Selon l'identité
____culturelle

Bilingue culturel =>

Individu acculturé a L2

Suivant alors la classification précédente, nous pouvons situer notre public dans

la bilingualité d’aprés le contexte d’apprentissage en situation didactique ou scolaire

puisque ces enfants commencent leur processus d’acquisition de la L2 au moment ou

ils débutent leur scolarisation en Grande Section (& partir de 5 ans). A ce niveau 13, ils

ont déja acquis un niveau important de leur langue maternelle et en méme temps qu'ils

prennent connaissance d’une nouvelle langue.

g

Selon Sassure (1967), le signe linguistique est I'union d’'un concept (signifié) et d’'une image

acoustique (signifiant). D’aprés I'auteur, ces termes marquent Fopposition et la totalité dont ils font partie.

(pp.-58)
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Sous cette méme perspective, Stoll'® propose une autre typologie de bilinguisme
illustré en sept cas. Le premier représente le bilinguisme « total » ol P'individu maitrise
toutes les compétences dans deux langues, ce qui donne la situation optimale. Le
deuxieme cas ce sont les enfants immigrés, arrivés en cours de scolarité, ayant

bénéficié d’une initiation a la langue cible d’abord orale.

Le troisiéme consiste au bilinguisme des enfants d’age préscolaire venus d’'un
couple mixte bilingue. Le quatriéme cas est celui de la disparition progressive de la
langue d’origine ou langue maternelle, c’est alors un processus d’acculturation. Il s’agit
de la situation des immigrés scolaires dans le pays d’accueil et dont la langue d’origine
a du mal a se maintenir. Le cinquiéme est le cas de I'enfant qui arrive dans le pays

d’accueil et qui n’a jamais bénéficié d’'une scolarisation dans sa langue d’origine.

Le sixiéme est aussi connu comme le « bilinguisme de lintellectuel » capable de
lire dans la langue cible, il n’est pas doté de la compétence de la compréhension orale.

Finalement, le septiéme cas qui coincide au bilinguisme scolaire.

Dés ce point de vue, il nous est possible d’affirmer que notre public correspond
aux bilingues scolaires vu que ce sont des enfants qui ont -probablement- un contact
initial avec la langue étrangére pendant leurs premiéres années de scolarisation et
parfois, I'école et les activités académiques constituent les seuls moments ol ils

peuvent pratiquer la langue.

2.1.5.1 Stades du bilinguisme

D’aprés Volterra et Laeschner'’ (1977), il existe trois stades de développement

chez les enfants bilingues :

1. Il n’y pas de différence entre les systémes lexicaux, 'enfant posséde un lexique

pour les deux langues. A ce niveau le développement du langage d’un enfant

- STOLL, C. Le bilinguisme une approche typologique. Tiré de:
http://averreman.free.fr/aplv/num54-bilinguisme.htm .

Cité par: RIMBAUD, S. L’acquisition du genre et du code switching chez I'enfant bilinglie
précoce. Université de Montpellier lll — Master 2, 2009.
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bilingue ressemble a celui d’un enfant monolingue. Les mots des deux langues

apparaissent souvent dans une méme construction de deux ou trois mots.

2. L’enfant distingue déja entre deux lexiques, cependant, il va appliquer les mémes
regles syntaxiques aux deuxlangues (celle de la langue dominante). Il n’y a plus
de mots de deux langues dans une méme phrase.

3. Le processus dapprentissage bilingue est pratiquement terminé. L’enfant

distingue le lexique et la syntaxe de ses deux langues.

En ce qui concerne le cas des enfants en Grande Section bilingue, nous devons
les situer dans le premier stade parce que tel qu'on I'a déja mentionné, ils ont eu-un
contact trés limité avec le frangais. Nonobstant au bout de quelques mois, ils seront
capables de reconnaitre des mots, des expressions et dans des cas trés spécifiques, ils

seront méme capables de produire de phrases simples.

2.1.6 L’alternance codique un moyen indispensable vers le bilinguisme?

Dans le processus d’acquisition d’'une langue, il y a toute une gamme de faits qui
s’exécutent tout au long du processus vers le bilinguisme. Parmi ce développement,

nous trouvons I'alternance codique.

La définition de ce terme varie selon la perspective de chaque auteur mais
F'alternance codique ou code-switching peut étre décrite d’'une maniére trés simple
comme le passage ou le changement d’une langue a I'autre au sein d’une conversation.
(Fadel, s.d. pp.179)

Cug (2003) de sa part, spécifie que ce phénomene se produit « a l'intérieur d’un
énoncé-phrase ou d’un échange ou entre deux situations de communication » (pp.18)
Bien évidemment, l'alternance codique permet aux individus de s’exprimer a un

moment ol son niveau de bilinguisme n’est pas suffisant.

Cependant, cela ne veut pas dire quil s’agit d'un phénoméne nocif pour le

processus d’apprentissage d’'une langue : de nombreux auteurs sont d’accord avec le
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fait que l'alternance codique en est nécessaire, prenons a titre d’exemple Fadel (s.d.)

qui affirme :

Le bilingue dispose dans son répertoire linguistique, de moyen de
communication qui lui permettent d’adapter son langage a des situations
de communication plus variées que ceux du monolingue. Le code-
switching ou alternance codique qui est un lieu de structuration de
stratégies de communication en est un moyen indispensable (pp. 178)

Ainsi le code-switching constitue un outil de grande importance chez les
individus bilingues, peu importe leur niveau de bilinguisme. Un individu fera recours a
cet outil dépendant non.seulement de son niveau de langue mais aussi de ses intéréts
et de ses besoins. C’est pourquoi il faut insister sur le fait que I'alternance codique doit
étre considérée comme un fait favorable puisqu’elle parle des aptitudes linguistiques

des individus bilingues.

Cependant, méme si l'alternance codique constitue un moyen nécessaire dans
Fapprentissage d’une langue étrangére, I'enseignant doit étre capable de s’en servir
soigneusement méme s'il représente un moyen pour lui. Nabila (2008) insiste sur
l'utilisation modérée du code-switching vu que celui-ci représente la pluralité

linguistique.

Or, de nombreux spécialistes tels que Fadel et Pollack (1980)'* sont d’accord
avec l'existence de trois catégories d’alternance codique : tout d’abord, I'alternance
codique inter-phrastique, puis, celle intra-phrastique et finalement 'extraphrastique.
Chacune d’entre elles possédent des caractéristi(‘qvues bien définies; a travers le

schéma suivant, nous déplierons la typologie du code switching.

- Cité par Fadel (s.d.). L'alternance codique ou le code switching dans I'échange verbal. Tiré de :

http://www.iasj. net/iasj?func=fulltext&ald=66849
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Figure n.1
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Dans la figure montrée ci-dessus, nous pouvons observer que l'alternance
codique est présente dans les diverses situations de communication des individus et
dans les différents niveaux de bilinguisme. L’alternance codique du type infer-
phrastique par exemple, se manifeste quand le locuteur alterne des phrases dans les
deux langues, cette classification sert, dans un contexte d’enseignement, a I'enseignant

a réitérer un message afin de transmettre clairement I'information souhaitée.

En ce qui concerne le code-switching inter-phrastique, I'individu peut alterner des
mots dans les deux langues sans désobéir les régles de grammaire. Il est possible
d’observer ce type d’alternance codique dans des éléves quand ils veulent produire une
phrase en langue étrangéere mais ils ne connaissent pas la totalité des mots. Par

exemple : Madame, est-ce que je peux aller al bafio?

Cependant, le dernier type d'alternance est moins commun chez les apprenants
ayant un niveau élémentaire dans la LE puisqu'il s’agit de I'emploi d’expressions

idiomatiques ou figées dans une conversation.
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2.1.7 Aspects intervenant Papprentissage précoce a I'école

Les mécanismes d’apprentissage d’une langue étrangére ne sont pas les mémes

chez les jeunes enfants que chez les apprenants les plus agés. Selon Gaonac’h :

Les acquisitions linguistiques sont supposées se faire en quelque sorte
par imprégnation, la confrontation a des données de la langue cible
_permettant a I'enfant d'intérioriser, de maniére implicite, quelques regles

relatives au fonctionnement de cette langue.™ (pp.80)

Lorsqu'il s’agit des enfants, I'apprentissage d’'une langue autre que la langue
maternelle est fondé essentiellement sur une simple exposition a la langue, comme ce
serait le cas de l'acquisition de la LM. D’ailleurs, ce méme auteur précise que les
mécanismes implicites ne demandent pas a I'enfant une réflexion consciente de la

langue apprise, ce qui n'arrive pas chez les apprenants les plus agés.

Par rapport a un adulte qui apprend une langue étrangeére, un jeune enfant ne se
pose pas de questions. Un ensemble de facilités cognitives caractériseront son
apprentissage d’une seconde langue tels que : sa spontanéité, la curiosité, le jeu, les
chansons, la musique et d'autres éléments deviendront pour le jeune enfant un

apprentissage de type « significatif »."

Nous voyons a travers cette analyse que la vitesse avec laquelle un enfant -
entre 2 a 6/7 ans - apprend une langue étrangére ne dépend pas seulement de son

age, mais d’'une gamme d’aspects qui sont en relation.

E GAONAC'H, Daniel. (2008). L’apprentissage précoce d’une langue étrangére. Le point de vue

de la psycholinguistique. Hachette, Education : Paris, pp.80.

' L’apprentissage significatif est un apprentissage relationnel. Il prend un sens dans la vie
quotidienne a I'aide des connaissances acquises précédemment, dans la propre expérience, appartenant
a des situations réelles.
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Contrairement a ce que beaucoup de personnes pensent, Krashen (1981)"°

souligne I'importance du subconscient chez I'acquisition d’'une langue en certifiant la
valeur de la qualité et la quantité de ce que lI'apprenant écoute, il insiste sur 'ordre
naturel dans lapprentissage d’une langue. Cette pensée nous dirige vers un
apprentissage « naturel » d’'une langue étrangére ou lindividu écoute, puis il produit.
L’apprentissage pendant I'enfance se fait donc par imprégnation, imitation, reproduction

et répétition plutét que par raisonnement. '

2.1.8 Avantages du bilinguisme précoce

Tel que nous l'avons déja mentionné ci-dessus, le bilinguisme posséde des
caractéristiques bien spécifiques propres aux individus qui le pratiquent
indépendamment leur age, leur niveau de bilinguisme et méme la maniére dont ils I'ont

“acquis leur seconde langue.

Il est alors possible de parler de I'existence d’avantages chez les enfants
bilingues. C’est pourquoi, nous avons décidé de choisir les plus remarquables et les

nommer a continuation :

- D’aprés Raffi (1997), les enfants éduqués dans un systeme bilingue ont de l'aisance
pour acquérir d’autres langues ; ceci apportera des gains surtout pour leurs vies

professionnelles.

- Selon les spécialistes, I'apprentissage des langues promeut le développement

intellectuel des enfants qui le mettent en pratiqUe.

- Ce processus, favorise une ouverture d’esprit chez les individus et une amplitude des

critéres surtout au niveau culturel.

- En plus, il peut y avoir I'opportunité de réaliser des études a I'étranger.

i Cité par RUIZ, (1990). , ‘
i CALAQUE, Elizabeth. L’enseignement précoce du frangais langue étrangere. Grenoble, 1997.
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- Des spécialistes dans le domaine affirment que plus jeune I'enfant apprend une
langue, plus il sera capable d’apprendre la langue en question et imiter 'accent de cette
langue.

- Au fur et a mesure qu'il apprend une langue, I'enfant améliore ses capacités d’écoute
mais aussi ses capacités syntaxiques, enrichit son vocabulaire et plus tard, il peut

amender 'orthographe aussi.

- Par ailleurs, les enfants bilingues développent des capacités qui leur permettent de
résoudre plus facilement des problémes et apercevoir des interprétations envers des
situations différentes.

Rebelo (s.d.) affirme aussi que les enfants bilingues possédent une meilleure
activité intellectuelle grace a sa flexibilité cognitive. En outre, grace a cette flexibilité,
I'enfant bilingue est capable d'organiser ses idées sous les structures de chaque

langue, ce qui lui permet de percevoir les situations sous deux angles différents.

2.1.9 L’enseignement précoce des langues étrangéres en France

Depuis des années, I'apprentissage des langues étrangéres en France constitue
un sujet de société dont I'importance est primordiale et un privilege pour tous. C'est
pourquoi, 'enseignement des langues étrangéres est obligatoire pour tous les éleves a
partir de I'école primaire et jusqu’au baccalauréat. L’idée étant celle de maitriser deux
langues étrangéres (et bien évidemment sa langue maternelle) au moment de finir leur

scolarisation.

Par ailleurs, c’est grace a I'existence du Comité stratégique des langues qu'il est
possible de préserver la pluralité linguistique en France mais aussi de faire évoluer

I'enseignement des langues vivantes. (Halimi ef al, 2012)

Ensuite, pour aboutir aux nombreux objectifs proposés par le ministre de

Iéducation nationale, ce comité a élaboré une stratégie appuyée sur 5 axes : I'ouverture
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au monde, la formation et valorisation des enseignants et la mobilité pour tous, le

parcours cohérent et le travail ensemble. (Halimi et al, 2012)

Cependant, dans I'actualité, 'enseignement des langues étrangéres ne fait pas
partie des programmes de I'école maternelle mais trés souvent les enseignants

sensibilisent les apprenants pour leur arrivée a I'école primaire.

2.2 Le conte : une pratique traditionnelle et universelle

Depuis des siécles, les contes font partie de I'étre humain, écouter et raconter
constituent des besoins innés de celui-ci et c’est a partir de ces deux actions qu’ils sont

devenus ce qu'ils représentent actuellement dans notre quotidien et nos cultures.

Nombreuses sont les définitions existantes de ce genre : Skayem (2015)" par
exemple, considére que le conte « est un récit court (en prose ou en vers), un récit de
faits qui pose un regard sur la réalité par le biais du merveilleux ou du fantastique ».
Sous cet angle, il nous est possible d’observer 'harmonie entre la réalité et la fiction
existante dans les contes, une composition qui leur donne « une identité » propre et

tres particuliére par rapport aux autres genres littéraires.

De sa part, Dufourd affirme aussi que le conte est « un court récit souvent
merveilleux, dont les personnages, [...] vivent des aventures qui se déroulent
habituellement dans un temps et un espace indéterminés », ce qui permet aux contes

de nous transporter dans I'espace et dans le temps.

Nous passerons, par la suite, a étudier les origines des contes en décrivant leur
évolution a travers le temps. Ensuite, nous exposerons les différentes typologies
établies par divers auteurs. Nous explorerons apres l'utilité des contes comme un
représentant des cultures, pour finalement analyser leur usage et leur importance en

Grande Section.

if Skayem, Hady (2015). Genres littéraires. Le conte. Tiré de : www.espacefrancais.com/le-conte/
. Dufourd, Gilda. Le conte a 'école. Tiré de : hitp://www.ac-
grenoble.friien.annemasse2/IMG/pdf/Le_conte_a_|_ecole.pdf
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2.2.1 Il était une fois : les contes

Les origines des contes sont en relation direct avec celles de I'étre humain. En
effet, il existe de nombreuses théories quant a leur naissance. Cependant, toutes
coincident avec le fait que les contes ont apparu a partir de la nécessité innée des

individus a s’exprimer et raconter des événements.

Autrefois, les contes se caractérisaient uniquement par la diffusion orale a cause
de I'analphabétisme de la population. En France, c’est jusqu’au XVI*™ siécle que des
collections a bas prix sont diffusées (Monguin, 2006). Déja au XVII°™ siécle, nous
pouvons citer I'un des plus grands représentants dans I'histoire des contes : Charles

Perrault, puis au XIX®™ en Allemagne, les fréres Grimm.

Jusqu’au début du XX*™ siécle, « le mot conte a été synonyme de nouvelle » '
ou, d’apres Monguin celui-ci devient objet d’étude scientifique (2006 : pp.01). C'est
pourquoi, nous pouvons trouver des contes appelés « nouvelles » dans les récits de

'époque.

Au Costa Rica, nous pouvons mettre en valeur le travail réalisé par Carmen Lyra
au début du XX*™ siécle, qui, a travers ses récits et le travail mené au cours des
années, a acquis sa renommée méme a l'étranger. Influencée par des écrivains
francais, elle figure aujourd’hui parmi les écrivains les plus remarquables au Costa Rica

dont I'ceuvre la plus connue est « Los cuentos de tic coyote y tio conejo ».

En outre, Almeida (2004) affirme que les contes ont permis une liaison entre les
générations a partir du besoin de léguer un patrimoine a l'aide de la tradition orale en

transmettant des histoires et des connaissances.

Ainsi, plusieurs auteurs nous permettent d'affirmer quelques faits : tout d’abord,
que ces récits merveilleux font partie de la vie de I'étre humain depuis toujours. Puis,
qu’ils jouent un réle fondamental dans la vie des individus et finalement, que toutes les
personnes peuvent se servir des contes soit pour s’exprimer, soit méme pour

communiquer.

. Almeida, 2004 : pp.05
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Ainsi, grace au patrimoine populaire et a ce qu'Almeida (2004) appelle « un long
parcours dans le temps » (pp.13), les différents récits se sont enrichis a travers les
siécles. Ce sont les diverses cultures et les conteurs qui ont modifié, échangé et évolué

chaque histoire, en les adaptant aux coutumes de chaque peuple.

Nonobstant, Montoya (2002) affirme que lorigine des contes se trouve a
PExtréme Orient ou les premiers récits arabes trouvés sont 4gés de 4 mille ans. C'est le
cas des contes « Les mille et une nuit ». Ce récit est un recueil anonyme de contes
populaires ou les lecteurs peuvent apprécier des traditions de I'époque et de la région a

laquelle ils appartiennent.

~ Cependant, d'autres auteurs tel que Dufourd®® affirment que les origines des
contés sont incertains puisqu’ « il existe parfois plus de mille versions pour un méme
conte » (pp.03). En effet, cette confirmation viendrait embarrasser la recherche de leurs
origines, encore plus quand on pense aux contes dits « traditionnels » tels que Blanche-
Neige, Cendrillon ou le Petit Chaperon Rouge dont Dufourd assure I'existence méme

des versions chinoises.

Drailleurs, toutes les manifestations au tour du conte ont permis non seulement
de satisfaire le besoin d’expression et communication mais aussi de contribuer au

passage du conte oral a la tradition littéraire.

Skayem (2015)%' considére « qu'a I'origine oral, le conte passe de la tradition
populaire a la tradition littéraire ». Ce passage correspond bien évidemment a un
processus et évolution ou I'envie de sauvegarder les récits oraux et a incité écriture de

ceux-ci pour les préserver et les transmettre a travers les générations.

Par ailleurs, ils prennent des caractéristiques propres et s’adaptent au contexte
de chaque culture. Les contes prennent un visage quotidien de la culture qu’ils

représentent comme une sorte de miroir. Quant aux caractéristiques du conte, nous

= Dufourd, Gilda. Le conte a I'école. Tiré de : http://www.ac-

renoble.fr/ien.annemasse2/IMG/pdf/Le_conte_a_|_ecole.pdf
9 !
Tiré de : espacefrancais.com/le-conte/
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aborderons ci-dessous les aspects les plus remarquables qui définissent ce genre
litteraire selon Almeida (2004).

Figure n.2
_ I Destiné aux enfants! : —
Il se termine toujours L'espace et le temps sont
de fagon positive indiqués de maniére trés

\ / imprécise

Il se situe dans un
passé lointain

Présence des |

Lformules rituelleﬂ S

.

Nl nait de la

# ‘ Les personnages sont
_tradition populaire |

stéréotypés

—

Présence du merveilleux et de
l'imaginaire

N ——

Au moyen de ces caractéristiques, nous sommes capables d’affirmer que ce
genre littéraire privilégie les enfants —méme s’ils ne sont pas uniquement pour les
petits- méme s'il est toujours possible de les aborder avec un public trés varié. En plus,
nous pouvons constater que les contes sont des outils uniques pour travailler

I'apprentissage d’une langue étrangére chez les tous petits.

Nul ne doute que des caractéristiques telles que la présence du merveilleux et
de I'imaginaire et 'imprécision de temps et d’espace permet a I'enfant de rentrer dans

un monde nouveau ou son imagination et la magie en sont rois.

De sa part, une fin heureuse a aussi une importance capitale chez les enfants :
de nombreux auteurs affirment que celle-ci aide I'enfant au niveau psychologique. C'est

grace a une fin positive que I'enfant peut résoudre ses conflits internes et forme sa
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personnalite. Cependant, nous considérons qu'il existe des contes qui ne finissent pas

d’'une maniére positive.

En plus, la présence des formules rituelles ainsi que des personnages
steréotypés permettent aux enfants lintériorisation des expressions propres de la
seconde langue. Autrement dit, le fait que le conte soit issu d’une tradition populaire
nous permet faire la connaissance d’autres cultures, mais aussi promouvoir un échange
culturel et linguistique dés la petite enfance. C’est pourguoi, nous avons choisi le conte

comme un outil pour aborder la compétence interculturelle.

Les enfants en maternelle des Sections bilingues, comme n’importe quel enfant
apprenant une langue étrangeére, a besoin d’'une forte motivation pour stimuler son
apprentissage. En effet, le conte posséde tous les attributs nécessaires pour satisfaire
leurs besoins et en méme temps pour enseigner la langue mais aussi pour se

transporter et explorer d’autres horizons méconnus par les enfants.

Jusqu’a maintenant, nous avons analysé les différents points de vue concernant
I'origine des contes. Nonobstant, il est indispensable de rappeler I'absence d’une
unique théorie ou une origine bien définie. Ainsi, la seule certitude par rapport a la
provenance des contes est celle quils représentent la culture d'un peuple,

indépendamment de leur origine.
2.2.2 La typologie des contes

En définitive, définir les origines du conte est une tache assez compliquée. De
surcroit, il est aussi complexe d’établir une typologie des contes. Ceci a cause de

'énorme variété de récits.

En effet, il existe une copieuse variété de typologies dépendant des auteurs et
des perspectives. Tout d’abord, citons a titre d'exemple Popet (2006) qui a établi
quelques types de contes, pourtant elle se centre surtout sur le possible usage

pédagogique.

31



Puis, en d'autres termes, Dufourd® classe les contes dans huit différentes
categories avec les types de contes les plus fréquents a I'école et en se centrant sur les
origines. Ainsi nous pouvons retrouver chez lui les contes d’animaux —qui ne sont pas
nommeés par Skayem-. Ces récits sont trés communs pendant I'enfance et sont bien
accueillis par les petits. D’apres Dufourd, ces contes font partie d’'un ensemble assez
fermé, ils ne sont jamais reliés au surnaturel. En plus, on peut toujours y trouver des
animaux avec des caractéristiques tangibles : généralement, I'un d’eux est le plus fort,

l'autre le plus rusé.?®

En Europe, les contes ou apparaissent le Renard et le Loup sont les plus
fréquents. Ces animaux font épreuve d'intelligence et de malice. Dans notre contexte
costaricien, nous pouvons nommer de personnages avec ce role : C'est le cas de Tio
Conejo et Tio Coyote. Ces personnages appartiennent a la collection de contes réalisée

par Carmen Lyra tel que nous I'avons déja mentionné.

Dans le cadre de cette recherche, nous avons décidé de travailler un conte
appartenant a cette catégorie puisque nous considérons que les enfants se sentent
toujours attirés par les animaux. En plus, ces personnages donnent aux enfants une

motivation particuliere.

Par ailleurs, il nous est possible de retrouver de nombreux auteurs dont leurs
typologies varient selon Ieuré différents criteres. Skayem, par exemple, focalise sa
classification de maniére ponctuelle, il propose l'existence sept difféerents types de
contes. C'est pourquoi, nous avons réalisé un tableau contenant les différentes

catégories de contes proposées par cet auteur :

z Dufourd, Gilda. Le conte a I'école. Tiré de : http://www.ac-

§renoble.fr/ien.annemasseZ/lMG/pdf/Le_conte_a_i_ecoIe.pdf
i Dufourd, Gilda. Le conte a I'école. Tiré de : http://www.ac-
grenoble.friien.annemasse2/IMG/pdf/Le_conte_a_|_ecole.pdf
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Tableau n. 2

Type de conte

- Le conte de fées

Caractéristiques
- Il fleurit au XVlle siécle.
- Les plus grands représentants sont Mme
d’Aulnoy et Charles Perrault.
- Conte a propos éducatifs.
- Des personnages facilement identifiables en bons

et méchants.

- Le conte philosophique

-l est |le porte-parole des conceptions
philosophiques.
- il présente des situations voisines du réel.

- Voltaire en est un représentant.

- Le conte fantastique

- Ce conte s'alimente d’une équi\/oque entre le
réel et 'irréel, guettant la faille du quotidien.

- I s’agit d’'un voisin du conte des fées.

- Ce type de conte est en faveur des écrivains tels

gue les fréres Grimm, Maupassant ou Mérimée.

- Le conte noir et le conte d’horreur

- Il utilise la forme du conte en cultivant l'illusion du
réalisme.
- Il s'inspire des thématiques proches du cinéma du

genre.

- Le conte étiologique

- Ces récits expliqguent des phénoménes de la vie
ordinaire en les rapportant a une origine mythique

ou fictive.

- Le conte plaisant ou facétieux

- Le seul but c’est d’'amuser le lecteur.

- Le conte satirique

- L’objectif c’est d’amuser aux dépens de quelqu’un
ou de quelque chose.
- On ridiculise I'adversaire du héros.

Le tableau ci-dessus montre un exemple de typologie existante du conte. De

méme, cette catégorisation montre que malgré I'opinion de beaucoup d’individus, les

contes ne sont pas uniquement pour enfants. D'ailleurs, il existe certains type's de

contes adaptés aux enfants —tels que le conte fantastique, ou le conte de fées- et
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d’autres dont leurs caractéristiques semblent étre plus appropriées pour les adultes

comme c’est le cas des contes d’horreur.

En somme, nous pouvons affirmer que nombreuses sont les catégories
existantes pour parler des contes. Cependant, il faut toujours chercher les
caractéristiques qui s’adaptent a notre perspective, dans ce cas-ci, notre vision
pédagogique.

2.2.3 Les contes : un miroir de la culture d’Autrui

Les contes constituent sans aucun doute un véhicule de la culture et des
meeurs ; tel qu’on I'a déja mentionné, ils sont nés du patrimoine populaire a partir du
passage oral. lls sont I'héritage de la tradition orale et ils ne connaissent pas les
époques ou les pays. (Geng et Sahenk ; 2011. Pp. 554).

Or, les contes sont capables de traverser les frontiéres du temps et de I'espace.
A ce propos, Monguin (2006) atteste :

[...] Chaque conte prend les couleurs et les odeurs de la culture qui I'a
engendré et devient ainsi le véhicule de ses valeurs de ses comportements
ritualisés, de ses regles d’organisation sociales, bref de ses particularités.

(pp.6)

Le conte devient alors un outil incontournable pour partager la culture des autres
et s’ouvrir ainsi au monde. Ainsi, cette vision serait particulierement utile chez les plus
petits ol ces récits jouent un role privilégié non seulement pour leur plaisir mais aussi

pour leur développement physique et émotionnel.

Monguin (2006) affirme que c’est a travers le conte que I'enfant « découvre que
le monde ne se borne pas aux objets quotidiens » (pp.7). Ces histoires permettent aux
petits non seulement de dévoiler un nouveau monde mais aussi de mettre en valeur ce
qu’il peut atteindre a travers la littérature. A I'age des enfants en maternelle, ils ont une
vision du monde trés réduite, c’'est pourquoi grace aux contes ils peuvent distinguer

progressivement qu’autour d’eux, il y a un monde plein de choses a découvrir.
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I faut aussi signaler que les contes permettent aux individus de connaitre les
autres cultures et en mémé temps créer une culture commune. A ce propos, Monguin
(2006) nous rappelle au niveau culturel 'importance des contes : « Ce sont des ceuvres
d’art qui appartiennent au patrimoine culturel de I'humanité et qui représentent la vision
du monde » (pp.06). Les contes incarnent donc ces supports littéraires qui possedent

une fonction essentielle dans la culture universelle.

Ainsi, nous considérons important faire recours au conte particuliéerement en
maternelle bilingue. Ce support, aidant non seulement I'enfant a acquérir une maturité
d’'esprit, "peut aussi lui apporter la motivation nécessaire pour encourager

'apprentissage d’'une langue étrangére et d’autres cultures aussi.

2.2.4 Lu ou raconté : La pratique orale du conte

Nous avons déja mentionné que les contes sont nés a partir d’'un besoin inné de
I'étre humain de communiquer. Le conte oral, tel que Geng et Sahenk (2011) I'affirment,
appartient a la littérature orale, qui a traversé les frontiéres pendant des siecles en
s'adaptant aux changements faits par les conteurs dans un contexte bien déterminé vu

gu'ils sont transmis de bouche a oreille.

-C’est pourquoi nous pouvons mettre en relation le mot « raconter » et « l'oralité »
des contes. Raconter une histoire suppose une quantité innombrable de qualités et
d’habiletés pour lesquelles il faut s’entrainer. En effet, I'appropriation du texte, la fluidité
de la parole, les gestes et l'intonation constituent des exemples des difficultés
auxquelles doivent faire face les conteurs. Ces derniers, sont directement en face du

public et ils doivent tout faire pour capter leur attention.

Cependant, en ce qui concerne la lecture d’un conte, nous nous trouvons devant
une réalité trés différente. Ici, le lecteur agit directement a travers le texte, il n’improvise
pas, chaque mot est dans le texte, mais les auditeurs se retrouvent seuls avec les mots
qu’ils entendent pendant que celui qui lit est « téte- a-téte » avec le texte. (CNDP,
2006 ; pp.90)
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En effet, nombreux auteurs privilégient la narration orale d’un conte sur la lecture
directe de I'histoire. Ceci parce qu'au momént de lire un récit, I'attention du public doit
passer par le livre et il y aura toujours de pauses pour montrer les images, pendant qu’'a
travers la narration orale du conte, ce sera juste une aventure entre le conteur et les

enfants.

Toutefois, dans le cas particulier des jeunes apprenants d’une langue étrangere -
tel que nos enfants en Grande section-, il est toujours conseillable de faire recours aux
images, pour adoucir la compréhension. De méme, il est indispensable d’employer un
vocabulaire simple pour accompagner ces images. De cette maniére, I'enfant se
retrouvera plus facilement dans le conte et il sera capable d'acquérir des structures

linguistiques parce qu'il se sent a l'aise.

2.2.5 Les bienfaits du conte chez les petits

Quant a Pinitiation de la lecture, différents auteurs expriment leur consentement
en attestant que les avantages sont abondants particulierement dans la lecture des
contes, puisqu’au dela du plaisir qu’ils nous apportent, il est indispensable d’admettre
l'influence qu’ils ont sur les individus pendant I'enfance. Loin d'étre un simple
divertissement, les contes peuvent offrir une énorme quantité d’avantages aux plus

petits.

Tout d’abord, au niveau psychologique les experts attestent que le conte aide
Fenfant dans de multiples situations. C’est le cas de Monguin (2006) qui affirme qu'’ils
aident les petits a résoudre leurs problémes en donnant un sens a la vie, en forgeant

une identité propre et en aidant I'enfant a s’ouvrir au monde.-

D’aprés Bonaci et al (1998) « la littérature enfantine sA’adapte a la psychologie de
I'enfant parce que trés souvent, la réalité du récit correspond a la réalité intérieure de
I'enfant » (pp.02) ; ensuite, ce méme auteur insiste sur le fait que l'utilisation de la
littérature pour enfants - particulierement celle du conte - aide I'enfant « a interpréter la

réalité, a comprendre la vie, a stimuler son imaginaire et a construire sa propre fiction ».
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De plus, Diabate (2014) affirme que ces récits aident les gamins non seulement
dans les aspects déja mentionnés mais aussi a extérioriser leurs sentiments et a créer
une maturité d’esprit, ce qui pourrait étre interprété comme un développement cognitif

chez les petits.

Almeida (2003-2004), par exemple, affirme que le conte aide I'enfant a construire
sa personnalité et lui propose des problémes et solutions propres a leur univers. En
plus, elle souligne qu’a l'aide des contes, les enfants développent le golt de lire ce qui

plus tard est traduit comme la présence d’une culture littéraire.

Ensuite, au niveau didactique et pédagogique nous pouvons aussi nommer
plusieurs atouts. Citons a titre d’exemple la motivation, la satisfaction, 'émerveillement,
I'anticipation et la curiosité comme les principales attitudes, sentiments ou sensations

nommes par les experts et qui sont tout de méme évoquées par les contes.

Quant aux habiletés langagiéres, Almeida (2003-2004) affirme que les contes
aident a aborder le langage en facilitant I'appropriation de structures mais aussi en
approchant les petits au langage écrit. Ces habiletés sont surtout essentielles chez les
enfants qui sont en école maternelle et qui cdrhmencent a peine leur processus
d’apprentissage de la lecture et I'écriture. D’autres habiletés telles que la socialisation

et la communication sont aussi travaillées au « moment du conte » (Damond, 2003 :

pp.11).

Ainsi, au niveau linguistique, d’autres auteurs tels que Robert (2009), affirment
que quand il existe un certain degré de parenté entre les deux langues, le processus
d’appropriation du public se voit simplifi€¢, donc, il est possible d’affirmer
qu’éventuellement, la proximité des deux langues aiderait a la compréhension des

textes, notamment des contes, de la part des enfants.

Finalement, Diabate (2014) soutient un autre avantage : la valeur socioculturelle
des contes. Ce bienfait ne fait que mettre en relief une précieuse caractéristiqgue de ces
récits reflétant la culture d’ou ils proviennent. C’est pourquoi les experts attestent que

les contes encouragent I'échange culturel.

37



D’aprés Windmudiler (2008), a travers les contes, il est réalisable de développer
des aspects culturels, tels que le lexique, les expressions et tournures, dés comptines,
des chansons. Cet auteur affirme que les contes sont le témoignage de la vie sociale
d’'une époque, ainsi que des idéologies et des moeurs. Cependant ceci n'est pas
toujours évident, vu le niveau élémentaire des enfants qui apprennent une seconde

langue.

C’est grace a toutes ces raisons que nous considérons le conte, un outil
indispensable pour travailler avec les petits spécialement en maternelle bilingue,
puisque nous pouvons tirer profit de tous les avantages dont on a parlé et les appliquer
dans le domaine de l'apprentissage d'une langue étrangére. C’est aussi pour cette
raison que nous avons décidé d'utiliser ce support pour aborder la compétence
interculturelle : nous sommes conscients du potentiel du conte et les atteintes de celui-

ci pendant I'enfance.

Nous venons de nommer les privilkges du conte dans plusieurs domaines
pendant I'enfance, toutefois, serait-il possible d’affirmer que ces récits sont un outil

promoteur de l'interculturel en classe de francgais langue étrangére ?

2.3 L’apprentissage du frangais sous une perspective interculturelle

De nos jours, linterculturalité joue un réle primordial dans notre société, elle
constitue la base de la convivialité, du respect et de I'échange entre les peuples. C’est a
travers l'interculturalité que nous pouvons interagir respectueusement avec les autres

tout en enrichissant nos esprits.
A propos cela Sandoval signale (2013) :

Parler d’interculturalité c’est parler d’échange de connaissances et
ceci, selon Fals (1991), constitue une relation dialogique ou les
différences entre les sujets sont détruites grace a un point de vue ouvert
face aux apports des différents participants, soient académiques ou
peuple en général. (pp.13).
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Sandoval souligne ainsi limportance de linterculturel qui sert a établir un
dialogue, tout en partageant grace aux différences entre les individus. En plus, Segura
(2005) détermine que “le terme interculturel est utilisé de maniére trés vaste pour parler
de diverses sociétés et peuples qui constituent la culture mondialé” (pp.16). Nous tous,
nous avons une culture a laquelle nous appartenons et grace a cela il nous est possible

de constituer une culture qui nous caractérise en tant que société globale.

2.3.1 Une approche vers l'intercuiturel

L’interculturel tel qu’'un concept récent peut étre défini comme « un processus
dynamique d’échanges entre différentes cultures » (Chaves, 2012 ; pp.12). Ce
processus cherche a créer des ponts entre les cultures. Voila pourquoi, Chaves (2012)
affrme que « Pinterculturel n’'existe que lorsqu’il y a un échange, une rencontre, un
partage (pp.12). Il s’agit donc d’accepter que les autres appartiennent a une autre
culture, qu’ils ont leurs propres habitudes, leurs traditions et leurs propres diversites et

que grace a toutes ces différences, on est capable de s’enrichir mutuellement.

Les origines du mot « interculturel » datent des années 70’s dans un cadre
éducatif. Cuqg (2003), atteste que ce terme est né « en une époque ou la massification
scolaire, enfin officielles, rendait I'école plus sensible aux problémes éducatifs propres
aux enfants d’origine étrangére » (pp.136). A ce moment I3, il fallait trouver un moyen
de faire participer a tous avec sa pfopre culture inégalable et absolument différente aux

autres.

Cuq (2003) indique que ce vocable est arrivé trés vite au domaine de la
didactique des langues étrangéres, ol le seul but était de laisser briller toutes les
cultures sous un discours de parité. Cependant il se retrouve toujours dans un contexte
de lutte face a différents courants qui cherchent a8 homogénéiser la population mondiale

au nom de I'égalité.
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Selon le Conseil de 'Europe?* :

Dans une approche interculturelle, un objectif essentiel de I'enseignement

des langues est de favoriser le développement harmonieux de la

personnalité de Papprenant et de son identité en réponse a I'expérience
enrichissante de I'altérite en maniére de langue et de culture. (pp.17)

Voire, I'un des objectifs principaux d’une telle approche est celui de se servir des

differences des autres pour promouvoir un échange respectueux afin de s’enrichir

mutuellement en ayant une perspective visionnaire allant au-dela d’'un stéréotype

superficiel. A ce propos, Antoine de Saint-Exupéry s’écrivait « si tu différes de moi mon

frere, loin de me lIéser, tu m’enrichis ». Voila donc limportance du partage, de

F'echange, de valoriser les autres et leur culture respective.

En plus, les progressistes de I'époque ont considéré que le concept
« multiculturel » n’était pas suffisant, c’est pourquoi ils ont pensé au préfixe inter-, vu
que l'idée c’était de créer un milieu scolaire ol I'égalité, l’échangé, I'articulation et les

enrichissements seraient en premiére place.

Ainsi, dans le domaine éducatif, Segura (2005) évoque dans son article, les

auteurs Ortega et Minguez (2001, pp.81) qui affirment que :

L’éducation interculturelle est une tache qui part du fait que notre vie,
tantét individuelle tantét collective, est entourée de conflits, exposée aux
différences et conditionnée aux divers modes de penser et de l'orienter.
Celle-ci constitue une réalité a laquelle I'éducation ne peut pas tourner le
dos avant accomplir I'objectif fondamental : Eduquer pour la vie. (pp.16)

Par ailleurs, Segura (2005) affirme que I'enseignement sous une perspective
interculturelle promeut une formation pour la vie, une éducation rationaliste qui prend en
compte le contexte d'origine des individus et son entourage pour enrichir le processus

d’enseignement apprentissage.

Toutefois, Beacco (2000) affirme que I'éducation interculturelle peut étre abordé

sous deux perspectives : en tant que discipline elle-méme (I'ancien domaine didactique

24

Cité par Chaves, (2012).
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de la civilisation), ou bien en tant qu'un champ d’application transversal. Dans le cas

dernier, il faut que I'enseignant articule I'interculturel a la discipline en question.

En ce qui concerne I'enseignement des langues étrangéres, Signoret (2003),
assure que : “la relation entre les deux langues, et/ou cultures, exerce une influence sur
sentir de la communauté et le groupe social transmet a I'enfant les attitudes envers
'acquisition d’'une deuxiéme langue” (pp.10). Cette idée constate la réalité dont nous
avons deja parlé : apprendre une langue c’est aussi apprendre une culture, mais

surtout, un échange culturel entre les individus.

A ce propos Beacco (2000) remarque que dans l'enseignement de langues,
I'interculturalité doit s’articuler au travers des activités concrétes avec le but d’aborder
I'identification et la relativisation des clichés culturels des apprenants tout en respectant

'abondance éducative.

L’interculturel cherche a unifier a partir des différences, non en créant une culture
globale mais en créant des liens harmonieux et respectueux. Nonobstant, est-il

possible de concevoir un pont interculturel a I'aide de la littérature enfantine ?

2.3.2 Le référent culturel de la littérature enfantine

De nos jours, la littérature enfantine représente un sujet de grande importance
pour le bon développement des enfants. De ce fait, comme partie d’'une bonne
maturation chez les petits, la création d’'une cuiture littéraire dés le plus jeune age

constitué un sujet capital dans un contexte éducatif qui promeut l'interculturalité.

En France par exemple, le Centre National de Documentation Pédagogique
(CNDP) propose aux enseignants de créer une culture littéraire des I'école maternelle
en affirmant que « le premier contact avec les livres devrait étre organisé pour les plus
petits avant que n’existe un intérét pour le récit, c'est-a-dire avant méme leur arrivé a
I'école » (2002 ; pp.88). Il s’agit donc de reproduire les conditions convenables pour la

bonne et progressive acquisition des compétences pour I'exécution d’une culture
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littéraire, nonobstant, il est indispensable que ce contact commence a la maison pour

que les enfants prennent le goit de la lecture.

Quant a la littérature enfantine proprement dite, il est nécessaire d’affirmer
qu'elle insert les plus petits dans un univers trés vaste ol non seulement le merveilleux
et I'imagination sont présents, mais aussi un patrimoine culturel trés large. Le CNDP
allegue qu’une « culture littéraire se constitue par la fréquentation réguliére des
ceuvres » (CNDP, 2002 ; pp82). Voila pourquoi I'exposition précoce a la littérature de

jeunesse devrait occuper une place prépondérante dans nos sociétés.

Cependant, le CNDP affirme que I'existence de Ia littérature a I'école maternelle
« ne doit pas conduire a un travail formel précoce » (CNDP, 2002 ; pp.83) puisque,

pendant cette période il faut donner de la priorité a d’autres compétences des enfants.

Toutefois, serait-il possible attester que la littérature, particulierement le conte

possede-t-il un poids culturel ?

2.3.2.1 La charge culturelle du conte

Pendant I'’école maternelle, les enfants vivent une période trés particuliere ou ils
découvrent et explorent un monde jusqu’ a maintenant inconnu. Pendant ce processus,
les contes constituent un support incontournable par de nombreuses raisons. Comme
nous l'avons indiqué préalablement, le conte contribue non seulement au plaisir de
'enfant mais aussi dans leur maturité d’esprit. lls accompagnent I'enfant pendant cette
période et l'aident a résoudre ses conflits internes. Sous une telle perspective, il nous
est possible d’apprécier les bienfaits des contes, surtout dans le développement

psychologique des jeunes individus.

D’ailleurs, pour ce qui concerne I'apprentissage du FLE, Da Silva et Dantas-
Longhi® insistent sur limportance de trouver un document déclencheur capable de

refléter la culture d’autrui en suscitant I'intérét du public. Dans ce cas, le document dit

= Da Silva et Dantas-Longhi (2013). Tiré de
www.aliancafrancesa.com.br/colloque2013/ateliers/ECSS.html
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authentique peut remplacer —d'une certaine maniére- I'absence d’un étranger vu qu'il

transmettra toujours un contenu culturel.

Cependant, méme si les contes ne peuvent pas étre considérés comme des
documents authentiques parce qu'ils possédenf dans le fond une fonction didactique,
nous pouvons affirmer qu’ils accomplissent un réle de médiateur interculturel : les
contes veéhiculent les différentes cultures mais en méme temps ils représentent une

culture universelle.

Par ailleurs, le conte renferme une telle importance qu'il est capital de motiver
dés I'école maternelle la création de cette culture littéraire dont nous venons de parler.

Mais, qu’est-ce qu’une culture littéraire ?

Le CNDP affirme qu'une « culture littéraire se constitue par la fréquentation
réguliére des ceuvres. Elle suppose une mémoire des textes, mais aussi de leur langue,
une capacité a retrouver, chaque fois qu’on lit, les résonances qui relient les oceuvres
entre elles. Elle est un réseau de références autour deéquelles s’agrégent les nouvelles
lectures » (2002 ; pp.82). Tel que cet auteur ['affirme, cet objectif ne peut s’atteindre
qu’a travers la consultation fréquente des ceuvres, c’est pourquoi il est important de
créer des habitudes chez les plus petits dés le début de leur scolarisation vu qu’une

grande quantité d’enfants n'ont pas d’accés a la littérature avant cette période.

Concernant ce sujet, le CNDP atteste que « pour nombreux enfants, pourtant,
I'école doit compenser cette absence d’expérience précoce du livre » (pp.88), ce qui
représente une réalité dans tous les pays du monde, surtout ol les moyens

economiques constituent un obstacle pour I'éducation.

Dans notre pays par exemple, il est difficile de dire qu’il existe une vraie culture
littéraire a I'école malgré les multiples efforts pour contrarier ceci. Cependant, des

'école maternelle
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2.4 Le conte comme stratégie didactique en Grande Section .

Parmi les techniques d’enseignement d’une langue étrangére chez les enfants,
le conte occupe une place prépondérante. Il est considéré un support incontournable
pour le bon développement des tous petits. Bonaci et al (1998) attestent qu’on pourrait
considérer le conte « comme un instrument idéal pour que Penfant soit capable
d’accéder a une nouvelle langue en exprimant dans un ensemble narratif des
séquences d’actions, des descriptions et des dialogues » (pp.02). A l'aide des contes,
les enfants sont capables de s’approprier des structures propres d’'une langue, et selon

leur 4ge ce processus pourrait se faire de maniére inconsciente.

Cependant, I’utilisgtion de la littérature enfantine réclame un certain processus
de décodage pour que les blus petits atteignent la compréhension du texte. Dans le cas
particulier des albums, le CNDP affirme qu’il faut d’abord « associer le texte et I'image
pour construire des significations » (2002 ; pp.84). Ainsi, des actions telles que les
relectures du maitre et les verbalisations des enfanté accompagnent la lecture de ces

ouvrages et contribuent a la compréhension de I'histoire.

Toutefois, malgré l'importance des contes pendant I'enfance, il est indispensable
que l'enseignant choisisse soigneusement les ouvrages a aborder avec les petits. Le
CNDP établit une suite des caractéristiques nécessaires pour que le texte devienne
vraiment un outil en salle de classe. A travers la figure suivante®, nous nommerons
quelques attributs reliés au domaine de I'enseignement des langues d’aprés le CNDP
(2002, pp.89) :

o IHustration tirée de: http://www.af-comores.org/tag/conte-pour-enfants/
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Figure n. 3

Le texte doit étre court Les illustrations Les acquis culturels
et facile a comprendre, doivent aussi présupposés sont
le niveau de langue &tre simples. verifiés avant la
abordable, mais pas lecture.

simpliste.

Ces trois caractéristiques soulignent, grosso modo, [limportance d’une
minutieuse réflexion de la part de I'enseignant au moment de choisir un ouvrage. Alors,
concernant le premier de ces attributs, nous pouvons affirmer que celui-ci répond au
besoin de simplicité de I'enfant : si le texte est assez complexe ou long, il aura du mal a

comprendre l'intégralité du récit et a se repérer dans I'histoire.

En plus, les images jouent un réle essentiel dans les contes : il faut que I'enfant
soit motivé pour suivre attentivement le récit et pour arriver a décoder 'ensemble du
message. Finalement, pour ce qui concerne les contenus culturels, il est indispensable
que I'enseignant consacre du temps a vérifier le texte avant sa mise en place puisqu’ils
doivent posséder des objectifs bien définis pour que les jeunes enfants comprennent et
arrivent a les atteindre. Par ailleurs, il faut aussi tenir en compte ce que I'enseignant
veut mettre en valeur, parce que tel que nous le verrons ultérieurement, le niveau de
langue de I'apprenant est en relation directe avec leur capacité a acquérir les contenus
culturels.
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Donc, dans le cas des enfants des Sections bilingues, particuliérement ceux de
la maternelle, il faut tenir en compte non seulement les trois aspects dont nous avons
parlé ci-dessus mais aussi le fait que ces enfants ont une connaissance quasiment
nulle de la langue francgaise, ce qui complique le choix du conte parce que,
contrairement aux enfants dont le francais est sa langue maternelle, nos apprenants ont
besoin de supports trés explicites et un vocabulaire élémentaire qui facilitent la

compréhension du récit.

2.4.1 La mise en place de stratégies d’apprentissage

Nous avons déja insisté sur I'importance des contes pendant I'école materneile
et sa valeur en tant que véhicules de la culture d’autrui. Dans cette section du travail,
nous analyserons tout d'abord, des différentes stratégies didactiques dans
I'apprentissage du FLE a partir de la compétence interculturelle, puis, nous proposerons
des activités (et/ou des variantes) pour aborder linterculturalité en Grande section
bilingue mais en prenant en compte le contexte dans lequel nous travaillerons pour

finalement parler de I'évaluation de ces stratégies.

Y

Les stratégies didactiques a utiliser en Grande Section sont sans doute trés
vastes. Elles peuvent varier d’apres l'intentionnalité de I'enseignant. En plus, dans le
cas des enfants, il ne faut pas oublier qu'a leur age, ils constituent un public particulier

avec des besoins concrets et dont les objectifs a travailler doivent étre bien définis.

Ainsi, pour exploiter un conte, les experts proposent la réalisation de taches dans
trois temps : avant, pendant et aprés celui-ci, afin de promouvoir une bonne utilisation
de ces ressources et assurer une compréhension de la part des petits. A ce propos,
Mongin (2006) expose son expérience pendant un stage en maternelle ou elle a
travaillé dans un premier temps —avant le conte-, la motivation des petits a travers
Futilisation de deux peluches correspondants au personnages du conte africain qu’elle
allait aborder. Elle a dévoilé qu'avec la seule utilisation de ce recours elle a obtenu
I'attention des petits et a éveillé leur curiosité envers la culture africaine, celle qu'ils

meéconnaissaient -presque du tout -jusqu’ a ce moment la.
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Dans un deuxiéme temps, au moment du conte, elle s’est servie des peluches
pour raconter I’histoire, tout en garantissant un moment de divertissement a travers ces
personnages. Dans un troisiéme temps, pour le travail postérieur au conte, elle a
proposé toute une schématisation basée sur différentes disciplines -graphisme,
musique, arts visuels, maitrise de la langue et découvrir le monde- (Mongin, 2006), ce
qui permet a enfant d’avoir une vision plus large du contexte et du conte proprement
dit.

En effet, les activités proposées par Monguin ne sont qu’'un bref exemple des
possibilités a réaliser il correspond a l'enseignant de les adapter aux objectifs
souhaités. Dans notre cas particulier, nous privilégierons la compétence interculturelle
par-dessus des autres disciplines c'est pourquoi, nos activités ne seront pas

directement en relation au graphisme ou aux mathématiques par exemple.

Ensuite, d’autres activités nous sont proposées pour mettre en relief la

compétence interculturelle. A ceci Kheir (2013) présente :

- L’utilisation d’'un élément culturel qui fait 'originalité d’'un peuple. Cet auteur
donne I'exemple du changement d’un manteau par une djellaba entre un européen et

un arabe.

-La discussion des sujets reliés aux autres cultures. Cependant, pour atteindre
cette proposition, il faut la participation des individus avec un niveau de langue au

moins intermédiaire.

- Transformer les contes en changeant les noms des personnages et en
inventant l'histoire ce qui permet aux apprenants de mettre en pratique les

connaissances acquises par rapport a I'autre culture.

Nonobstant, les activités proposées ci-dessus ne constituent que des simples
idées dont la mise en pratique parfois n'est pas totalement réalisable, a cause de divers
inconvénients. La tache reste donc pour 'enseignant qui doit adapter les activités au

public auquel il enseigne. C’est le cas du groupe d’enfants en maternelle des Sections
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bilingues, qui ont eu jusqu’a maintenant, un contact limité avec la langue frangaise, et

ceci peut devenir un inconvénient au moment de faire cours.

Effectivement, en situation éducative, le niveau langagier des apprenants joue un
réle fondamental. Beacco (2000) affirme que « les enseignements de type _culturel sont
généralement limités dans les cas d’apprenants débutants » (pp.45). Cépendant, ces
informations peuvent étre adaptées au niveau de l'apprenant pour faciliter la

compréhension mais tout en évitant les stéréotypes.

Cet auteur affirme que les simplifications « infantilisantes » peuvent aider a
privilégier l'utilisation d’autres supports tels que les cartes, tableaux numériques,
diagrammes, etc. nonobstant, nous savons gqu'avec un public si jeune comme les

enfants de la maternelle, ces supports ne sont pas les mieux adaptés a leur age.

En outre, Beacco (2000) atteste que les jeunes enfants se trouvent en voie de
socialisation, c’est pourquoi ils ont une expérience du monde limitée et une perception
de I'espace en cours d’acquisition. Piaget (1978)% affirme aussi que cette derniére peut
prpbablement affecter leur appartenance a un pays (pp.47). Cependant, tout cela

dependra de la maturité psychologique de chaque enfant.

C’est pourquoi, dans un contexte tel que le notre, ou les contraintes sont a
portée de main, nous devons réaliser quelques adaptations pour que nos éléves

arrivent a joindre les objectifs proposés.

Ainsi, nous insistons sur I'importance de I'utilisation d’outils tels que les images
ou marionnettes, des supports clairs et attirants pour les tous petits, ceux-ci doivent
permettre aux petits de décoder le message. En plus, pour aborder un ouvrage littéraire
-en langue étrangére- avec un public dont les connaissances langagieres sont
minimales, il faut d’abord créer un référentiel de vocabulaire qui aidera I'enfant non
seulement a intérioriser du lexique mais aussi a mieux comprendre aprés ['histoire

abordée.

Cité par Beacco (2000)
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Par ailleurs, nous pouvons mentionner tout de méme, quelques autres stratégies

didactiques, comme par exemple :
-Le recours aux images pour aborder le conte.
-L’utilisation d’'un support audio et des images.

- Il serait aussi possible d’aborder le conte en langue maternelle — a la maison- pour
P'aborder apres en LE en classe. Ceci permettrait aux enfants de connaitre I'histoire a
I'avance et de se concentrer non dans la compréhension de I'histoire mais dans les
structures de la langue étrangére. Notamment, aborder [I'histoire d’aprés cette

perspectiVe dépendra de I'intentionnalité de I'enseignant.

- Une entrée par les personnages serait aussi une autre option pour travailler
interculturel des contes, de cette maniére, I'enseignant peut mettre en relief les
caractéristiques particuliéres d’'un pérsonnage dépendant une culture particuliére, c’est
le cas de Renard, un personnage de grande importance dans les récits européens et

nonobstant qui posséde des caractéristiques spécifiques dans chacune de ses cultures.

En effet, tel que nous 'avons déja dit, nombreuses sont les activités que nous
pouvons proposer pour aborder la compétence interculturelle en classe de langue
étrangére. Cependant, I'enseignant doit réfléchir longuement pour arriver a construire
un cadre qui bénéficie 'enfant et l'aide a atteindre les buts proposés, en particulier,

dans la compétence interculturelie.

Enfin, quant a I'évaluation, il faut mentionner qu’en Grande Section, soit en
France soit au Costa Rica, celle-ci est absolument formative. Les enfants n'obtiennent
pas de notes mais les enseignants évaluent leurs progrés a partir de 'observation. Ceci
nous permet d’avoir une liberté au moment de choisir les contenus a aborder et en
méme temps donner plus d'importance aux compétences telles que l'interculturel en
utilisant différents outils. Toutefois, est-ce que cette liberté dans le curriculum suffit pour

aboutir a l'interculturel a travers le conte ?
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CHAPITRE III

Cadre méthodologique
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Chapitre Il

Cadre Méthodologique

Dans le présent chapitre nous préciserons les démarches a réaliser pour
recueillir et analyser I'information nécessaire pour atteindre les objectifs proposés dans

ce‘tte recherche.

3.1 Type de recherche

Pour réaliser cette recherche, nous mettrons en ceuvre un travail qualitatif, car
nous exploiterons, en particulier, un conte pour enfants afin d’aborder la compétence

interculturelle a travers 'analyse des données qualitatives.

Quant a ce type de recherche, Guardian-Fernandez (2007) affirme que l'intérét
principal de recherches qualitatives consiste a intercepter la réalité a partir du contexte
des sujets acteurs. C’est pourquoi, dans notre étude, nous essayerons de partir du
contexte de I'un des groupes des enfants en Grande Section des Sections Bilingues
pour arriver a exploiter la compétence interculturelle, une compétence récente mais en

plus, trés peu exploitée avec un public si jeune dans notre pays.

De sa part, Uwe (2015), affirme que c’est un type de recherche trés utilisé dans
le domaine des sciences sociales. Guardian-Fernandez (2007) confirme que ce type de
recherche trouve son axe dans la découverte de propositions a travers I'observation, les
enquétes ou les documents écrits (entre autres). Enfin, la recherche de type
qualitative est orientée a la découverte de catégories ou de modéles obtenus a partir

d'observations et de descriptions.?®

Parmi les nombreuses caractéristiques nommées par Barrantes (2013)- nous

pouvons mentionner quelques unes qui constatent I'emploi de I'approche qu;aikitative

= Traduction libre des auteurs
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dans notre recherche. Tout d’abord, l'utilisation de cette approche avec de petits
- groupes, vu que I'étude va se concentrer sur 'analyse de la conduite humaine a travers

“Pobservation.

En plus, Barrantes (2013) insiste sur le fait que ce type d’approche est orienté
vers le processus et dans I'étude de cas isolés. Ces caractéristiques correspondent
bien a notre recherche parce que notre groupe d’étude appartient aux enfants inscrits
dans les Sections Bilingues frangais-espagnol du Costa Rica, une population pas trés

nombreuse.

Pour Uwe (2015) le but de ce type de recherche est celui de « produire des
connaissances remarquables dans la pratique, ce qui signifie des connaissances
unigues pour promouvoir des solutions aux problémes pratiques » (pp.20-21), ce qui
correspond aux fins de notre recherche : la découverte de nouvelles techniques

exploitations chez un public si peu connu au Costa Rica.

Finalement, nous insistons sur le fait de nous centrer sur le processus parce que
nous aborderons la compétence interculturelle sous une perspective plutét qualitative

afin d’atteindre nos objectifs.

3.2 Techniques

Pour atteindre nos objectifs, nous ferons recours a une suite de techniques.
Barrantes (2013) affirme que les techniques de recherche font partie d’'un plan de travail
a réaliser dans une recherche de type qualitative. Il s’agit d’un guide qui peut étre

modifiable au cours de la recherche afin d’aboutir aux objectifs proposés.

En outre, nous devons indiquer que dans notre recherche, nous ne réaliserons
pas d'enquétes vu que nous travaillerons avec des enfants ayant entre 5 et 6 ans et il

est possible qu’ils soient trés facilement influencés par de divers facteurs externes.

C’est pourquoi, nous effectuerons dans un premier temps, des observations de

classe dans le groupe choisi préalablement. Dans un deuxiéme temps, nous réaliserons
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une interview avec l'enseignant responsable de la classe afin de découvrir plus de

détails.

3.2.1 L’observation

Pour plonger dans le contexte a étudier et commencer a concrétiser notre travail,
nous avons décidé de faire recours a cette technique. Hernandez et al (2010) témoigne
que I'observation dans une étude qualitative ne signifie pas seulement observer mais
s’introduire dans des situations sociales et maintenir un réle actif tout en restant

objectifs, vigilants aux-détails, aux interactions et a tout événement. (pp.411) %°

Ainsi, nous privilégierons les observations puisque tel que Barrantes (2013)
Iaffirme, celles-ci nous permettent de documenter les phénoménes tels qu’ils se
produisent. Ce méme auteur affirme que les observations sont le résultat de la
perception et sont toujours accompagnées de linterprétation qu’on donne a celles-ci.

Dans notre cas particulier.

A ce propos rajoutons que I'observation représentera I'étape essentielle de notre
« travail de terrain », puisqu'elle nous servira a tester les objectifs proposés au début de
'analyse. En tout cas, c'est notre propre observation qui donnera la validité nécessaire

a chacune des activités proposées aux enfants de Grande Section.

Il nous semble important de signaler le principe de réalité qui caractérise
I'observation. C’est grace a elle que nous — en tant que chercheurs- pourront « avoir les
pieds sur terre ». Nos idées seront donc en concordance avec ce que la réalité de la

classe de Grande Section laissera voir sur elle-méme.

En plus, dans notre étude nous privilégierons des observations participantes et
non participantes afin de récolter de Finformation. D’abord, nous réaliserons des
observations non participantes (voir annexe 1) dans le but de contempler le contexte de

classe et les nombreux éléments qui peuvent y intervenir. En méme temps, nous

o Traduction libre des auteurs
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réaliserons des observations participantes qui nous permettront un rapprochement au

groupe d’étude pour mieux le connaitre, bien évidemment, tout en restant objectifs.

3.2.1.1 L’observation participante

Tel que nous 'avons déja mentionné, les observations seront d’une importance
capitale dans notre recherche. Quant a I'observation participante, Barrantes (2013)
affirme qu’elle constitue 'une des procédures les plus utilisées dans les recherches de
type qualitatif. Celle-ci permet de connaitre davantage non seulement les personnes
mais aussi leurs problemes et leurs corhmunautés, tout en favorisant un
rapprochement. Ce type d’observation constitue un processus difficle vu qu’elle

demande un niveau d’objectivité permanente.

En outre, Hernandez et al (2010) atteste que I'observateur peut exercer (entre
autres) une participation modérée, active ou compléte. Dans le cas particulier de notre
recherche nous pouvons affirmer que nous participerons de maniére active vu qu’il est
possible que la maitresse responsable du groupe, nous propose d’assister et de
collaborer dans les activités pour que les enfants s’habituent a notre présence dans leur

salle de classe.

Par rapport a ce type de participation, Hernandez et al (2010) dit qu’elle constitue
'une des observations les plus souhaitables parce gue celle-ci permet aux chercheurs
d’examiner et d'assister au processus sans se fusionner completement avec le groupe
d'étude.

3.2.1.2 Observation non participante

Cependant, nous avons aussi réalisé des observations du type non participant.
En ce qui concerne cette catégorisation, Williams (s.d.) affirme qu’il s’agit « d’'une
stratégie de recherche qualitative qui est relativement discréte pour<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>