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TRIBUNAL EXAMINADOR

Fig. 01. Manos que buscan. Fuente: Trujillo Quesada, S.
(2022)









RESUMEN

A partir de la coyuntura de la pandemia de
Covid-19, situandose en el grupo 02 del Taller de
Diseno Introductorio de la Escuela de Arquitectura de
la Universidad de Costa Rica, el presente Trabajo Final
de Graduacion parte de la oportunidad para formular
estrategias de pedagogia en la arquitectura, como la
busqueda del desarrollo resiliente de profesionales
en arquitectura desde su paso por la institucion.
Explord las condiciones propicias y posibles vias
para la integracion de metodologias pedagogicas
participativas e interdisciplinarias en el taller escenario
en funciondel desarrollodelaresilienciaenlaformacion
de las y los estudiantes de dicha institucion.

Este  proyecto parte del exhaustivo
entendimiento de la teoria de la resiliencia y de
investigaciones anteriores que comprueban como
la interdisciplinariedad y la participacion son vias
efectivas para el desenvolvimiento de la resiliencia en
distintas situaciones; y pone a prueba su aplicabilidad
en la estructura del Taller de Disefo Introductorio.

Palabras Clave

Este experimento fue realizado a través de una
Investigacion-Accion, comprendida por un ejerecicio
en el que se evaluo el desempefno de la metodologia
participativa y otro para estudiar el desenvolvimiento
de la metodologia interdisciplinaria. El planteamiento
de dichos ejercicios fue determinado a partir de las
condiciones provistas por la estructura del taller
durante el 2021.

Fue posible evidenciar que la aplicacion de
metodologias colectivas, incluso en un grupo de primer
ano, permite desarrollar un entendimiento resiliente en
las y los estudiantes que formen parte de la actividad.
A pesar de retos como la disponibilidad de tiempo,
falta de clarificacion de las instrucciones, la virtualidad,
entre otros; el experimento permitio determinar pautas
para el planteamiento de un escenario neutro, uno
postivo y uno ideal para la integracion de la teoria de
la resiliencia en las formulaciones pedagogicas de la
Escuela de Arquitectura de la Universidad de Costa
Rica.

Resiliencia, Taller de Disefio, Pedagogia, Interdisciplinariedad, Método Participativo.
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Fig. 02. Taller Vacio. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)
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ESTRUCTURA DEL DOCUMENTO

El presente documento se compone de 3 partes con su propio enfoque, contenido y estilo de
presentacion:

PRIMERA PARTE

Fundamento
Compuesta por un estilo de documento mas clasico, se recorrera la informacion y marcos
de investigacion necesarios para la justificacion y desarrollo de la base conceptual de la
tesis. Se buscara esclarecer como la pandemia intensifico los cuestionamientos necesarios
para la busqueda de las intersecciones pedagdgicas entre resiliencia, interdisciplinariedad y
participacion; y responder el como se llevara a cabo la investigacion.

SEGUNDA PARTE

Bitacora
Conceptualmente se acude al término de bitacora porque el objetivo es la transparencia del
proceso que se llevara a cabo, ademas honrando a los talleres y como las bitacoras reflejan
nuestro desarrollo académico, poniendo en valor el proceso sobre el resultado. En esta seccion
se encontraran las transcripciones de los gjercicios, las negociaciones con el equipo docente de
los planteamientos, el proceso de formulacion de los experimentos, y las entregas realizadas por
las y los estudiantes del taller.

TERCERA PARTE
Escenarios
Finalmente los resultados, evaluacion y propuestas representadas como posibles escenarios
de aplicacion, asi como la presentacion de los lineamientos con las que cuenta la Universidad
de Costa Rica para poder realizar este tipo de experimentos mas adelante, seran estructurados
COMo una guia para futuras aplicaciones y procesos.

Fig. 03. Semana de Reencuentro. Fuente: Phillips Martinez, I. (2021) p
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INTRODUCCION

TEMA DE INVESTIGACION Y SU DESCRIPCION

Este documento se planted a partir del
entendimiento de la teoria de la resiliencia para el
abordaje de las distintas problematicas a las que
podamos enfrentarnos en la arquitecturay, por lo tanto,
inherentemente relacionada a como aprendemos a
lidiar con simulacros de estos desafios de disefo que
se nos presentan como estudiantes. La resiliencia es
un término que puede ser interpretado segun el uso
gue quiera darse, generando tanto polémica como
popularidad ante las condicionantes de este siglo. Esta
palabra puede ser utilizada en discursos neoliberales
para delegarle la responsabilidad de bienestar social al
pueblo y no a grupos de poder, pero también puede ser
utilizada como via de empoderamiento popular para
exigir cambio. De hecho, se le considera una cualidad
definitoria del siglo XXI (Trogal et al. 2018).

El concepto surgio en los afios 70 de disciplinas
como psicologia, ecologiaeingenieria,mas el verdadero
origen se le atribuye a las ciencias ecologicas con la
vision radical de C.S. Holling, describiéndolo como la
capacidad de un ecosistema de recuperarse del estrés
o de un "shock” (Trogal et al. 2018). El planteamiento
de Holling calé de tal manera por su innovadora
formulacion permisiva de una comprension mas
integra de los sistemas complejos que cuestionaba
la idealizacion de nociones como balance y equilibrio.
Incluso, hasta le atribuye la capacidad de “beneficiarse
de las perturbaciones y cambios a los que se

2

enfrente, y asi persistir sin un cambio cualitativo a su
estructura” (Young et al. 2006, p.305), definiendo que
“resiliencia no implica conservacion, ni estabilidad,
sino paraddjicamente cambio” (Escalera Reyes y Ruiz
Ballesteros 2011, p.114).

Existen 3 rasgos generales de la resiliencia de
los sistemas complejos: “(Carpenter et al., 2007;
Turner et al., 2003):

1. La capacidad de lidiar con el cambio
manteniendo funcion y estructura; es decir, de
“sequir siendo” a pesar de las corrientes y flujos
que lo impedirian.

2. Lahabilidad de reorganizarse, relacionada
especialmente con la capacidad de
reorganizacion endogena mas que con la
forzada externamente —ecosistema evolutivo y
redes sociales—.

3. Lacapacidad adaptativa, que se relaciona
con mecanismos para la evolucion de la
novedad y el aprendizaje —biodiversidad y
diversidad de instituciones—" (Escalera Reyes
and Ruiz Ballesteros 2011, p.111).

Los rasgos descritos anteriormente se refieren
a las habilidades generales que posee un sistema
resiliente en varios grados para afrontar el cambio,
estableciendo que la resiliencia no debe entenderse
como un concepto dicotomico que se tiene 0 no se
tiene (Lever y Valdez 2010).



Ademas, para entender "el cambio”, no puede
reducirse a alguna forma de invasion o alteracion
externa, sino que se incorporo la nocion de que hay
una interaccion entre procesos endogenos y exdogenos
(Young et al. 2006), para poder asimilar la complejidad
de lo que el cambio implica. De esta forma, para poder
aplicar a la arquitectura, se propone que las posibles
alteraciones enddgenas o exogenas se analicen
direccionando a como las esta sufriendo nuestro
entorno construido.

La traduccion de esta vision de pensamiento
a lo urbano y arquitectonico empieza a tener un
Interés en las primeras décadas del siglo presente,
cuya logica se desarrollé en el capitulo tedrico. Cabe
resaltar que "al ser la exposicion a crisis e inseguridad,
de por si, desigual, la resiliencia en el urbanismo vy la
arquitectura necesita ser entendida no solo en funcion
de shocks de larga escala, sino también en algo que
esta condicionado de manera significativa por la
cotidianidad y por las condiciones de austeridad,
pobreza, exclusion y marginalizacion" (Trogal et al.
2018, p.18): La resiliencia como un derecho.

Las condicionantes enumeradas por Kim Trogal
etal. (2019) deben entenderse, y aprender a entenderse,
por lo que el enfoque de esta investigacion sera dirigida
a la pedagogia de la arquitectura, caracterizandola
como posible germinadora de futuras practicas
resilientes para las personas profesionales del entorno
construido. Ahora bien, no debe dejarse de lado que
desde el 2019, la pandemia del Coronavirus resalta un

camino de cuestionamientos y potenciales al cambio
gue se han tomado como el combustible para esta
investigacion.

OPORTUNIDAD/
PROBLEMATICA

DE INVESTIGACION

El 30 de enero de 2020, la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS) declard el brote de un
virus respiratorio una Emergencia de Salud Publica de
Interés Internacional y 2 semanas después ya estaba
dispersa en mas de 20 paises (OMS 2020). El 06 de
marzo de 2020 el Ministerio de Salud informd que
se registra el primer caso confirmado importado por
COVID-19 en Costa Rica (Ministerio de Salud 2020), y el
11 de marzo, la OMS declard la pandemia de COVID-19
(Lauda-Rodriguez et al. 2020), la cual "mostré tener
una expansion facil y rapida y un nivel de mortalidad
relativamente alto” (Valverde 2020, p.4). Sin duda, este
evento sin precedentes causo una desestabilizacion
de todas las estructuras que conforman nuestra
sociedad, y que seguimos sufriendo 2 aflos mas tarde.
El ambito académico se llend de tensiones a
causa de la pandemia. Se nos ha forzo, sin ninguna
preparacion pedagogica, a adoptar la virtualidad, a dar
y recibir clases desde nuestras casas con las distintas
dinamicas domeésticas que puedan llegar a darse
(Lauda-Rodriguez et al. 2020, p.2). La Universidad de
Costa Rica no fue la excepcion:



La afectacion de la pandemia a nivel académico,
segun la poblacion encuestada se manifiesta en
que el 46% disminuyo la carga académica debido
a las clases remotas y el 20% retiro o abandono
algun curso. Ademas, 83% enfrento dificultades
para cumplir con la evaluacion de los cursos, 66%
de la poblacion indica rezago en el cumplimiento del
programa de los cursos y 41% de la poblacion indica
que se vio afectada porque la unidad académica no
ofrecio cursos del plan de estudios ante la pandemia
del COVID-19. (Regueyra et al. 2021, p.15).

Estas afectaciones han tenido un grave impacto
en la salud mental de la poblacion universitaria y, por
lo tanto, un declive en los indices de productividad
(Regueyra Edelman et al. 2021). Lo anterior pide una
cultura académica mas empatica, que reconfigure
sus prioridades para la redireccion de los procesos
universitarios hacia una ética sostenible, solidaria y
de hermandad, y que ademas cuestione la injerencia
de las universidades en las transformaciones sociales
(Lauda-Rodriguez et al. 2020).

Hoy, nos encontramos en una época de gran
incertidumbre a causa de la crisis social, politica y
economica que esta produciendo el COVID-19. Sin
embargo, no debemos pasar por alto que incluso antes
de la llegada de la pandemia, la incertidumbre era una
realidad del dia a dia para familias y comunidades
enteras, y el coronavirus solo la visibilizé y magnifico
(CEPAL 2020). Tomamos la referencia de Eco-
localismos y resiliencia comunitaria frente a la crisis

Fig. 06. AFP Foto del Afio. Fuente: Miranda, P. (2020)

civilizatoria (Azkarraga Etxagibel et al. 2012), donde se
declara al mundo como uno desbocado por la crisis
sistémica. Esta se refiere a la combinacion de: la
crisis financiera, el cambio climatico, el agotamiento
de recursos, la era posfosilista, la agudizacion de
la desigualdad, la crisis alimentaria, el exorbitante
crecimiento demografico y la crisis democratica. A raiz
de lo anterior, los autores llegan a la conclusion de que
nuestra civilizacion es una “que ha promovido un gran
desarrollo de racionalidad de cada una de las esferas
que la compone vy, sin embargo, la irracionalidad del
conjunto (...)" (Azkarraga Etxagibel et al. 2012, p.3).

El decadente escenario que venimos creando



desdehacedécadasconvergeconlailusiondeunmundo
“post-COVID" utdpico, solidario, menos consumista y
humano, pues "mientras continuemos con procesos
y actividades que ejerzan presion sobre los sistemas
naturales y no permitan su adecuada regeneracion,
la aparicion de nuevos brotes epidemiologicos es
latente" (Lauda-Rodriguez et al. 2020, p.7). Después
de todo, la Universidad de Costa Rica debera formar
parte de la mision para encontrar soluciones para la
mitigacion de los efectos del COVID-19 en Costa Rica
(Consejo Universitario 2020), por lo que también podria
proponer formas de contrarrestar las implicaciones de
la crisis sistémica en un mundo post-COVID, lo cual
incluye a la Escuela de Arquitectura.

En nuestro caso particular, durante el
primer semestre en virtualidad por pandemia, la
Representacion Estudiantil del Consejo Asesor de
Direccion compartio comentarios realizados a través
de redes sociales sobre como la virtualidad plantea
nuevas formas de entender la pedagogia en los
talleres de disefo. Se cuestiono la cantidad de tiempo
sincronico que debe invertirse, se retoma la critica a
las llamadas "“repentinas” y el tiempo de revision de
entregas por parte de las y los docentes, asi como
la formacion de grupos de trabajo y su elegibilidad.
Ademas, la pandemia obligd a ser mas conscientes
de la diversidad de contextos y condiciones de las
qgue procede la poblacion estudiantil. Este punto de
quiebre abrid espacio para nuevos cuestionamientos
sobre la educacion que recibimos, y por ello buscamos
aprovechar esta oportunidad de formular nuevas

estrategias de pedagogia en la arquitectura, para que
sea capaz de formar profesionales competentes en
el disefo resiliente para afrontar futuros impactos (o
desequilibrios de las estructuras sociales, politicas,
econémicas...).

El presente trabajo asume, entonces, que la
coyuntura actual no sera la ultima crisis a la que
deberemos enfrentarnos y que, por lo tanto, se abrié un
espacio de discusion sobre nuestra preparacion como
profesionalesenarquitectura. Larevistadearquitectura
Arquinect publico el articulo Architecture Deans on How
COVID-19 Will Impact Architecture Education (Decanos
y decanas de arquitectura sobre como el COVID-19
impactara la educacion de la arquitectura) el 29 de
abril de este 2020, donde entrevistan autoridades de
distintas universidades de EEUU. Ifaki Alday, decano
de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de
Tulane, recalca que como profesionales no tenemos
la posibilidad de elegir a qué desafios o crisis nos
enfrentaremos y que esta es una oportunidad para
desmenuzar, al intercalar entre el espacio virtual y
fisico, la relacion entre estudiante y profesorado. Por
otra parte, las figuras entrevistadas coinciden en que el
iImpactonos obligacambiar perspectivas sobre nuestro
rol hacia la desigualdad tecnoldgica, la valoracion de la
calidad del espacio, comunidades minoritarias entre
otras, (Archinect 2020).
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DIAGRAMA DE LA
PREGUNTA

Existen2vertientesquellevaronalplanteamiento
de la pregunta ¢COMO INCORPORAR LA RESILIENCIA
EN LA FORMACION EN LA ARQUITECTURA A TRAVES
DE METODOLOGIAS PEDAGOGICAS COLECTIVAS
PARA LA PREPARACION ANTE FUTURAS CRISIS? La
primera fue la preocupacion de la crisis sistémica en
la que nuestra sociedad se encuentra inmersa, y con
la segunda nos referimos a las tensiones académicas
precedidas por un desfase de la educacion media.

Ahora bien, ambas vertientes impactaron a
través de 2 formas a la formulacion de la pregunta:

. Elfactor pandemiay la vivencia de la magnificacion
de crisis y creacion de nuevas, introduciendo el
concepto de resiliencia.

« El impacto de las mencionadas vertientes en la
calidad, estética, busqueda y conceptualizacion de
las respuestas arquitectonicas.

Finalmente, segun una vision utopica, se planteo
gue encontrar una forma de incorporar la resiliencia en
elaprendizajedelaarquitectura paraquelasrespuestas
arquitectonicas futuras puedan ser resilientes, podria
lograr insertar este trabajo en la vision utopica de un
mundo post COVID-19 mas solidario y humanista.

JUSTIFICACION

DE LA PREGUNTA

Tanto en el articulo Eco-localismos y resiliencia
comunitaria frente a la crisis civilizatoria (Azkarraga
Etxagibel etal. 2012), como en el articulo Biophilic Cities
Are Sustainable, Resilient Cities (Ciudades Biofilicas
son Sostenibles, Ciudades Resilientes) de Timothy
Beatley & Peter Newman (2013)y el libro Architecture
and Resilience (Arquitectura y Resiliencia) editado
por Kim Trogal, Irena Bauman, Ronald Lawrence y
Doina Petrescu (2018), se propuso que el camino a
la resiliencia es a través de la descentralizacion, la
participacion, la interdisciplinariedad, el fortalecimiento
local y la autocracia. Existen referencias en las que
se han aplicado las metodologias participativa e
interdisciplinaria y han tenido resultados positivos en
cuanto al poder alcanzar un caracter resiliente en la
practica profesional (Trogal et al. 2018, p.86-96, p.191-
203; Acosta-Guacaneme & Bautista-Bautista 2017).

El articulo Comunidades Resilientes: tres
direcciones integradas de Sandra Acosta y Sandra
Bautista (2017) derivado de la investigacion Disefio de
Lineamientos para la Implementacion de Eco-barrios
0 Eco-aldeas en areas de Borde Urbano de Bogota,
presento un ejemplo de como la arquitectura se nutre
de iniciativas comunitarias y no a la inversa. “Se trato
de un ejercicio Iinterdisciplinario que integro aportes
de las ciencias del habitat y las ciencias sociales con
el objetivo de reconocer seis experiencias de eco-
barrios y eco-aldeas en Bogota y Cundinamarca en
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la dltima década, con el fin de identificar aportes con
los cuales contribuir a la generacion de politica publica
en la materia." (Acosta-Guacaneme & Bautista-
Bautista 2017, p.55). Entre los principales aprendizajes
arquitectonicos para posibles politicas publicas que
se obtuvieron, se determind que la participacion de
la comunidad es crucial para la implementacion de
estrategias ecologicas resilientes en los barrios, tanto
formales, como informales.

Por otra parte, Trogal, Bauman, Lawrence
y Petrescu (2018) prueban la importancia de la
interdisciplinariedad en el desarrollo de resiliencia en
la arquitectura. Su libro Architecture and Resilience
(Arquitectura y Resiliencia) fue abordado a través
de didlogos con profesionales de renombre en otras
disciplinas para entender como es que podemos
conseqguir ese caracter resiliente en todo lo que
conlleva la produccion arquitectonica. Estos dialogos
recorren temas como el derecho a la vivienda, formas
de pedagogia, la negacion al cambio climatico, ética,
globalizacion, entre otros. Se argumenta que vivimos
en ciudades enfocadas en los datos como bienes
de altisimo valor, sin embargo, se comenta que las
herramientas tecnoldgicas no estan respondiendo a
dimensiones sociales, culturales y politicas vitales para
laresiliencia, por lo que se plantean lo siguiente: ; Como
podemos construir resiliencia local para prepararnos
para grandes cambios en nuestra sociedad? (Trogal
et al. 2018). A lo que seria pertinente agregar: ;Cémo
podemos construir resiliencia a través de la pedagogia
de la arquitectura para prepararnos para grandes
cambios en nuestra sociedad?

8

DELIMITACION

La investigacion presente se desenvolvio en la
Escuela de Arquitectura de la Universidad de Costa
Rica. Segun lo describe la pagina web oficial de la
Escuela, los Talleres de Disefio son la columna vertebral
“que articula el proceso de disefio". Tienen como
finalidad el dominio de los principios basicos de disefio
urbano y arquitectonico, el manejo de los conceptos
de composicion y el desarrollo de las capacidades
para manejar las necesidades funcional-organizativas
(Arquitectura UCR 2022). Por esta razén se selecciono
el area de talleres para desarrollar el proyecto, y con
mayor detenimiento, el taller coordinado por la Arq.
Marcela Vargas Rojas del ciclo introductorio, dada la
flexibilidad del primer afo universitario y la apertura a
mi intervencion en el taller.

El proyecto tipo investigacion-accion se llevo a
cabo durante el 2021, con la premisa de que se definio
como una etapa de observacion durante el primer
semestre y otra experimental durante el segundo
semestre del 2021, completamente en modalidad
virtual por las restricciones sanitarias. Durante el primer
semestre se trabajo con las y los estudiantes del grupo
02 del curso AQ-0101 Taller Introductorio | 'y el equipo
docente conformado por Marcela Vargas, Javier
Vargas, Viviana Paniagua, Manuel Zumbado y Carol
Sanabria. Durante el sequndo semestre se realizaron
dos experimentos con la poblacion estudiantil del
grupo 02 del curso AQ-0102 Taller Introductorio I,
segun la aprobacion de Marcela Vargas, Manuel



Zumbado, Carol Sanabria, Omar Chavarria y Alejandra
Méndez como docentes del taller.

Fig. 08. Diagrama de la estructura curricular del programa de Licenciatura en Arquitectura. Fuente: Escuela de
Arquitectura UCR (2020)
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OBJETIVO

GENERAL

Experimentar con metodologias pedagogi-
cas participativas e interdisciplinarias para
el curso de taller de disefio introductorio de
la Escuela de Arquitectura de la Universidad
de Costa Rica, para fomentar una formacion
resiliente en las personas estudiantes.



OBJETIVOS

-SPECIFICOS

Listar las intersecciones pedagodgicas entre participacion,
interdisciplinariedad y resiliencia en la ensefianza de la
arquitectura para especificar el punto de partida de la formulacion
de los futuros experimentos.

Analizar el funcionamiento del taller de disefio introductorio
para identificar los requerimientos pedagogicos y estructurales
que implicaria la insercion de actividades participativas e
interdisciplinarias en su programa.

Desarrollar dos experimentos cortos derivados de la
iInvestigacion previa para la evaluacion de la efectividad de las
estrategias pedagogicas participativa e interdisciplinaria para

alcanzar resultados mas resilientes.

Plantear la viabilidad de implementacion de escenarios
segun las metodologias interdisciplinaria y participativa para
incorporar la resiliencia y adaptabilidad en el disefio de los
proyectos en funcion de las plataformas y herramientas con las
gue cuenta la Universidad de Costa Rica.
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TIPO DE INVESTIGACION

Y ENFOQUE

La investigacion, parte de la perspectiva
subjetivista, pues reconoce al sujeto como generador
de la informacion. Se autodefine como una via de
comunicacion entre las necesidades, desenvolvimiento
y problematicas del sujeto y la Escuela de Arquitectura
como institucion. Toma, ademas, el caracter
exploratorio, puesto que ‘estudia a las variables
o factores que podrian estar relacionados con el
fenomeno en estudio, y termina cuando existe una clara
idea de las variables relevantes y cuando ya se tiene
informacion suficiente sobre el tema” (Abreu 2012,
p.197). En este caso en especifico, se busca explorar el
fenomeno de la resiliencia y las maneras en que podria
intersecarse con un Taller de Disefo Introductorio.
Parte de la premisa de que, como sociedad,
seguiremos enfrentandonos a shocks externos que
pondran a prueba, tanto la resistencia de los talleres
como ente pedagogico, como las capacidades de las
y los estudiantes de arquitectura para responder con
soluciones resilientes ante los desafios que surjan
de esos shocks. En cuanto a los factores descritos
por Abreu (2012), pretende explorar si la aplicacion
de las metodologias pedagodgicas, participativa e
interdisciplinar, pueden tener un impacto positivo en
cuanto al desarrollo de conductas resilientes en el
taller de disefio introductorio seleccionado.

Ademas, es de tipo o enfoque cualitativo por
su busqueda de comprension de las conductas que
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promueven las pedagogias y presuntos impactos que
puedan llegar a darse, a partir de observaciones y de
datos no-numéricos.

ESTRATEGIA
METODOLOGICA

La estrategia metodoldgica que guia el proyecto
de graduacion propuesto es Investigacion-Accion
(IA) por su permisividad para la experimentacion
y su acercamiento al aprendizaje colectivo. “La
investigacion-accion es vista como una forma de
investigacion introspectiva combinada o colectiva. Su
objeto es el mejoramiento de la racionalidad y la justicia
en las practicas educativas o sociales, pero al mismo
tiempo ayudan a la comprension de tales practicas
y de las situaciones en las que estas se producen”
(Saltos-Rodriguez et al. 2018, p.152).

Por otra parte, segun John Dewey, cuyo
concepto de conocimiento verdadero radicaba en la
construccion de sociedades mas democraticas, la IA
exhorta a un proceso constante de accion y reflexion.
Es decir, para alcanzar una IA exitosa, debe someterse
eltrabajodeinvestigacion alarevision critica constante
(Zapata'y Rodan 2016).

La Investigacion-Accion, también conocida
Investigacién  Accién  Participativa  (IAP),
se enfrenta a la dialéctica entre teoria y practica,
conduciendo a sus promotores a los estudios de
descolonizacion y transformacion social en la América

como



Latina, Asia y Africa de mediados del siglo XX (Zapata
y Rodan 2016). Durante este periodo de formulacion
de pensamiento, los proyectos pedagogicos de Paulo
Freire se convirtieron en referente de la discutida
estrategia metodologica. En el presente TFG se
colabord en un Taller de Disefo introductorio para
obtener informacion del funcionamiento de los talleres;
entender la compatibilidad de su estructura como de
los proyectos ejecutados con la teoria de la resiliencia;
y participar, a través de pequenos experimentos, los
cuales buscan la revision critica de la teoria expuesta
en el Marco Teorico al contextualizarla en el taller bajo
estudio. Otro principio tedrico importante a tomar
en cuenta de la IA es que situa la ciencia como un
constructo socialy, porlotanto, "sujeta ainterpretacion,
reinterpretacion, revision y enriquecimiento” (Zapata 'y
Rodan 2016, p.9). Lo anterior lleva a cuestionar las vias
de investigacion que se aplicaban para la discusion y
alcance de la justicia social, provocando tensiones con
la teoria positivista (Zapata y Rodan 2016).

"Segun Duran (2002), el paradigma positivista
representa clertas caracteristicas que se hace
necesario precisar: su Iinterés es explicar, controlar
y predecir, la naturaleza de la realidad la describe
como dada, tangible, fragmentable 'y
convergente; la relacion sujeto/ objeto la manifiesta

singular,

como Independiente, neutral y libre de valores; su
objetivo fundamental es la generalizacion mediante
metodologias deductivas, cuantitativas, centrada sobre
semejanzas; la dltima explicacion esta orientada a la
causalidad, causas reales temporalmente precedentes

y simultaneas; finalmente esta libre de valores que
pudieran contaminar los resultados." (Pérez Villamar
2015, p.30).

FASES

a. Recopilacion Pasiva

Esta primera fase corresponde a la ejecucion
del primer y segundo objetivo especifico. Toma casi un
afo en completarse, iniciando en marzo y finalizando
en noviembre de 2021. Se aplic6 como método de
investigacion el desarrollo un analisis critico, para
comprender desde una posicion critica la complejidad
que se deriva de la yuxtaposicion de resiliencia,
pedagogia participativa y pedagogia interdisciplinaria.
También, se busco el estudio critico del Taller en
proceso de estudio, para el planteamiento de los
experimentos acordes este sujeto especifico.

En cuanto a las técnicas utilizadas, fueron
la investigacion documental: se recurrié a articulos
académicos, libros y ponencias para la profundizacion
y analisis de las intersecciones entre resiliencia,
pedagogia participativa y pedagogia interdisciplinaria,
asi como de taller de disefo introductorio; la
no-participativa: para un  primer
acercamiento de los talleres de disefio introductorio
de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de
Costa Rica; y los cuestionarios: se adjunta la guia de
entrevista (ver Anexo 07), con el fin de determinar los
niveles de complejidad establecidos para los talleres
de disefo introductorio. Para la sistematizacion de los

observacion
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resultados de dicha fase, se recurrié tanto al reporte
descriptivo, como el critico.

b. Analisis Recopilacion Activa

En esta etapa se empezo a aplicar el método
de disefio cuasi-experimental, ya que (de acuerdo
con el objetivo 4) se planificaron y ejecutaron los
ejercicios experimentales en el taller, cuyas variables
fueron en cierta medida controladas por mi persona,
en la busqueda de orientar las respuestas a estos
experimentos en practicas resilientes. Esta fase tomo
lugarentre septiembreyagostode 2021,enelgrupo 002
del Taller Introductorio con el equipo docente. Ademas
18 estudiantes participaron del ejercicio participativo
y 24 del gjercicio interdisciplinario en 5 grupos con
una persona invitada experta en una disciplina ajena
(se invita a Rebeca Mora, Alberto Hernandez, Alvaro
Murillo, Carmen di Mare y Otto Castro).

Para este fin, se volvid a implementar la
investigacion documental para la definicion de
parametros de evaluacion, disefo de experimentosy del
acercamiento durante la participacion en el taller, con
recursos como articulos académicos, libros y estudios
de caso; se aplico la observacion participativa en el
transcurso de la experimentacion en el taller, tanto para
el aprendizaje del funcionamiento actual del taller y su
evaluacion de acuerdo a los rubros pre-establecidos,
como para la ejecucion de los experimentos disefiados
y la formulacion del material didactico necesario
para llevarlos a cabo (ver Anexo 03); y finalmente, se
aplicaron entrevistas abiertas y encuestas (ver Anexo
09) para obtencion de las percepciones, del cuerpo
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estudiantil y docente, hacia el taller y las actividades
experimentales planteadas.

c. Analisis de Resultados

Finalmente, se tradujeron las carencias y capacidades
identificadas desde el método del analisis critico, por la
naturaleza evaluativa del gjercicio, en una discusion de
resultados y conclusion de la exploracion propuesta.
La presente fase fue posible a través de minuciosas
transcripciones de los procesos experimentales y el
listado descriptivo de las evaluaciones.

d. Sintesis

Etapa dedicada a la representacion grafica de los
resultados a través de diagramas relacionales entre los
conceptos tedricos y los resultados experimentales,
asi como la produccién de las conclusiones finales
del proceso de investigacion-accion de las relaciones
obtenidas en un documento escrito y la presentacion
para la defensa publica.

e. Escenarios

Durante el mes de mayo se realizo la propuesta de
escenarios a modo de guias para consultas sobre
posibles aplicaciones de las metodologias participativa
e interdisciplinario en componentes académicos de la
Escuela.

Fig. 09. Maquetas Viejas. Fuente: Trujillo p
Quesada, S. (2022)






CRONOGRAMA
METODOLOGICO

En esta seccion se presenta visualmente la
distribucion de las metas segun objetivos especificos a
lo largo del ailo y medio en que se llevo la investigacion
a cabo. A continuacion se ennumeran las metas segun
el objetivo especifico correspondiente:

OBJETIVO ESPECIFICO 1
Listar las intersecciones pedagdgicas entre

participacion, interdisciplinariedad y resiliencia en

la ensenanza de la arquitectura para especificar el

punto de partida de la formulaciéon de los futuros

experimentos.

« META 1: Comprender las implicaciones de las
metodologias participativa e interdisciplinar

« META 2: Definir lo que implica la resiliencia en el
diseno y en la ensefanza de la arquitectura

« META 3: Identificar como estas metodologias
podrian lograr el desarrollo de proyectos de disefio
resilientes

« META 4: Estructurar los datos obtenidos en una
lista de intersecciones pedagogicas

OBJETIVO ESPECIFICO 2

Entender el funcionamiento del taller de diseno
introductorio para identificar los requerimientos
pedagogicosyestructuralesqueimplicarialainsercion
de actividades participativas e interdisciplinarias en
Su programa.
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« META 5: Investigar el nivel de complejidad que
requiere un taller de disefo introductorio

« META 6: Entrevistar a las profesoras y profesores
de la Escuela sobre sus abordajes al impartir un
taller de disefio introductorio

« META 7: Categorizar los datos obtenidos segun las
metodologias estudiadas

OBJETIVO ESPECIFICO 3

Llevar a cabo 2 experimentos cortos derivados
de la investigacion previa para la evaluacion de la
adaptabilidad de la estructura del taller y el desarrollo
de proyectos a las estrategias pedagdgicas
participativa e interdisciplinaria.

« META 8: Definir parametros de evaluacion de
actividades para el taller siguiendo los rubros de
resiliencia

« META 9: Plantear gjercicios experimentales con las
y los estudiantes y profesorado para comprobar la
factibilidad de dichos ejercicios en el taller

« META 10: Coordinar las partes y o6rganos de
la universidad para poder ejecutar dichos
experimentos

« META 11: Aplicar los experimentos a lo largo del
semestre

« META 12: Comprobar si estos experimentos
tuvieron un impacto en el abordaje del disefo
resiliente en el taller, asi como la adaptabilidad del
mismo



OBJETIVO ESPECIFICO 4

Analizar la viabilidad de implementacion de un
taller de disefo interdisciplinario y participativo para
incorporar la resiliencia y adaptabilidad en el disefio

de los proyectos en funcion de las plataformas y

herramientas con las que cuenta la Universidad de

Costa Rica.

« META 13: Realizar un desglose de los lineamientos
y herramientas de la Universidad de Costa Rica
encontradas en cuanto al planteamiento de
ejercicios o cursos interdisciplinarios

« META 14: Producir una serie de escenarios (neutro
— positivo — ideal) que ejemplifiquen el uso de las
herramientas encontradas
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ig.10. Cronograma Metodoldgico. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)
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RESILIENCIA

EN SISTEMAS SOCIALES - ECOLOGICOS

Comunmente, la resiliencia de un sistema
se asocia con la estabilidad que este pueda lograr.
En situaciones de incertidumbre y vulnerabilidad, la
estrategia comun es la aplicacion de mayor control
sobre losrecursos a disposicion (Folke et al. 2005). Esta
estrategia no consigue los resultados idoneos, ya que al
aplicar mas control sobre las amenazas comunes que
sabemos manejar, otras menos frecuentes empiezan
a surgiry acumularse, y estas son las que culminan en
crisis (Young et al. 2006). De hecho, se acufia incluso
el término de "mala resiliencia”, ya que funciona como
a un autosabotaje en el que sistema se refuerza a si
mismo, al punto que se le hace imposible evolucionar a
nuevos funcionamientos y regimenes sean requeridos
segun el desarrollo de los componentes del sistema
(Olsson et al. 2014). Esta "mala resiliencia” es la que
se conoce como Resiliencia Ingenieril, aquella que
busca el balance “con énfasis en la capacidad de
recuperacion.” (Davoudi et al. 2012, p.301). Ahora bien,
esto no quiere decir que la vision de ingenieria de la
resiliencia sea incorrecta, sino que no es la 6ptima para
aplicar en casos de sistemas sociales-ecoldgicos, ya
gue demandan una mayor complejidad en su analisis
y en las respuestas a sus problematicas (Davoudi et
al. 2012). Para entender que la respuesta a una crisis
no es necesariamente volver al estado anterior, no solo
deben entenderse los subsistemas individualmente,
sino la forma en que estos se conectan (Olsson et
al. 2014). Bajo esta premisa, con tal de encontrar
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una forma de entender la resiliencia que pueda ser
aplicada a los sistemas sociales-ecolégicos y toda
su metodologia, Simin Davoudi expande el término
e identifica otra forma de interpretar la resiliencia:
Resiliencia Evolutiva.

"En esta perspectiva, la resiliencia no se
concibe como un retorno a la normalidad, sino mas
bien como la capacidad de los sistemas sociales-
ecologicos complejos para cambiar, adaptarse y,
fundamentalmente, transformarse en respuesta
a estrés y tensiones (Carpenter et al, 2005). Los
sistemas se conciben como “complejos, no lineales
y auto-organizados, impregnados de incertidumbre
y discontinuidades” (Berkes y Folke 1998, p. 12)."
(Davoudi 2012, p.302). Esta visién de la resiliencia es,
por tanto, la que nos compete, ya que la arquitectura
no solo esta al servicio de sistemas complejos,
sino que ella en si es un sistema complejo (Villate &
Tamayo 2010). La arquitectura toma en consideracion
una cantidad abundante de variables que coloca
cada decision en una red de interdependencias
entre  necesidades funcionales, programaticos,
estructurales, estéticas, economicas y en las que se
centra esta investigacion: sociales y ambientales. Los
sistemas sociales-ecologicos donde se situa el objeto
arquitectonico van a verse directamente afectados por
la forma en que se resuelve el proyecto fisicamente,
trascendiendo las demandas de p. €. el cliente. Se
busca, por lo tanto, agregar el lente de la resiliencia al
entendimiento de la produccion arquitectonica como
un proceso sistémico.



De esta manera, la resiliencia se convierte en
una plataforma para pasar de un modelo de analisis de
causa y efecto a uno en el que la realidad se entiende
desde la complejidad inmersa en la dimension
escalar del tiempo y el espacio (Escalera Reyes &
Ruiz Ballesteros 2011). El estudio de la complejidad
es un paradigma cientifico emergente que nos
permite comprender el mundo como una entidad, ya
gue provee nuevas herramientas de analisis y lineas
de pensamiento, pues incorpora factores como las
subjetividades, la incertidumbre, la auto-organizacion
y laemergencia en el estudio de las interacciones intra-
e Intersubsistemas en situaciones de adaptabilidad al
cambio (Castillo-Villanueva & Veldzquez-Torres 2015).
“Laresiliencia en esta perspectiva no se entiende como
un activo fijo, sino como un proceso en constante

cambio; no como un ser, sino como un devenir'
(Davoudi 2012, p.304).

Para visualizar la forma en que la resiliencia
los sistemas complejos se
puede recurrir al modelo de ciclos adaptativos de

se desenvuelve en

Holling propuesto en 1986, el cual grafica como
se desenvuelven "los procesos de cambio de los
sistemas complejos como resultado de su dinamica
interna e influencia externa: crecimiento, conservacion,
liberacion o destruccion creativa y reorganizacion”
(Castillo-Villanueva & Velazquez-Torres 2015, p.14).
En cada una de estas etapas del cambio se reconocen
3 propiedades: las posibilidades de transformacion
del sistema (potencial), el control interno sobre la

variabilidad del sistema (conectividad) y la resiliencia

(Castillo-Villanueva & Veldzquez-Torres 2015).

“Se puede apreciar la manera en que la
reduccion de la resiliencia, aunado a un
incremento en la conectividad —decremento
en la capacidad de adaptacion— y aumento
en el potencial —mayores posibilidades de
transformacion—, genera el primer bucle del
ciclo adaptativo, conocido como de crecimiento
o front loop que, como ya se habia sefalado, se
puede relacionar con la dinamica de sucesion
ecoldgica en los ecosistemas y las dinamicas de
desarrollo en las organizaciones y sociedades.
Por otro lado, se observa como una baja
resiliencia en la fase de liberacion o destruccion
creativa, aunque ya con indicios de crecimiento,
se incrementa hasta alcanzar niveles altos,
una conectividad que disminuye reforzando
la capacidad de adaptacion y el crecimiento
del potencial que aumenta las posibilidades
de transformacion, dando lugar al segundo
bucle o back loop conocido como de desarrollo,
reorganizacion e innovacion” (Castillo-Villanueva
& Velazquez-Torres 2015, p.16-17).

Evidentemente, la resiliencia no es estatica.
Extrapolando el diagrama de Holling con la coyuntura
de la pandemia, podriamos situarnos en el paso de la
fase Q de liberacion, en la que se generd un colapso
por la saturacion de la infraestructura hospitalaria
e Incertidumbre por la llegada del distanciamiento
social como pauta para relacionarnos, a la fase a de
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Fig. 11. Fases y dimensiones de los Ciclos Adaptativos. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)

reorganizacion, en la que la resiliencia esta alta y hay
enorme potencial de innovacion y de reestructuracion,
lo que incluye una reestructuracion pedagogica de la
arquitectura. Para ello, debe considerarse que la fluidez
de la resiliencia y las otras propiedades del sistema
no es unicamente activa en ciclos individuales, sino
gue va a tener un impacto en la escala: no solo en la
magnitud del cambio, sino también en la magnitud
de la intervencion y proceso de adaptacion (Castillo-
Villanueva & Velazquez-Torres 2015, Folke et al. 2005).
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basado en Castillo-Villanueva & Velazquez-Torres (2015)

“La resiliencia multiescalar es fundamental para
comprender la interaccion entre la persistencia y el
cambio, la adaptabilidad y la transformabilidad. Sin la
dimension delaescala, laresilienciay latransformacion
pueden parecer contrastantes o incluso conflictivas”
(Olsson et al. 2014, p.3). Simin Davoudi lleva esta
nocion de la resiliencia multiescalar a nuestro ambito
de competencia: el territorio, cuando aclara que el
concepto del lugar no puede reducirse a la de un
contenedor unitario en el que se presentan eventos,



sino como un sistema con multiples subsistemas, que
es a su vez, un subsistema de otro sistema; requiriendo
de esta manera una comprension multiescalar de sus
procesos de retroalimentacion y cambio. Davoudi
(2012) vincula dicha comprension multiescalar con
la comprension relacional de la espacialidad definida,
justamente, por la simultaniedad.

Elconsiderarque unaescalaseamasgrande que
la otra implica una jerarquia que no era consecuente
con el modelo ciclico de retroalimentacion conjunta
que se ha venido exponiendo y, por tanto, Holling,
Gunderson y Peterson deciden, en el 2002, inventar
un concepto que sustituyera la palabra jerarquia
para describir mejor la comunicacion o interaccion
entre los ciclos de las distintas escalas. El resultado
fue panarquia. Este concepto metafdrico buscaba
esclarecer que por mas pequefa la escala en que se
daban procesos de transformacion, estos podian llevar
a una reestructuracion y adaptacion de la totalidad de
los sistemas sociales-ecoldgicos (Castillo-Villanueva
& Veldzquez-Torres 2015). “La teoria de la panarquia
enfatiza que la construccion de la capacidad
transformadora requiere experimentacion e innovacion
sistémicas y formas de coordinar y combinar
estas escalas en momentos criticos.” (Olsson et
al. 2014, p. 05). En el presente TFG caracterizamos
la pedagogia de la arquitectura como una de las
escalas de transformacion, ya que calificamos a
la persona docente como formadora de futuras y
futuros profesionales, transmitiendo mucho mas que
un contenido, sino una ética del ejercicio profesional

(Montenegro 2010). A partir de ello, planteamos que la
pedagogia de la arquitectura puede llegar a tener un
papel critico en la forma de respuesta de la poblacion
estudiantil hacia las nuevas condiciones y de Ia
agudizacion de antiguas a causa de la pandemia del
COVID y futuras crisis. Lo anterior, tanto en la forma
en como se aprende y la vision de mundo que se
moldea a través de la pedagogia, como la generacion
de profesionales en formacion y su abordaje a la hora
de que llequen a producir arquitectura. La injerencia
como arquitectas y arquitectos en esta simultaneidad
de multiples trayectorias, va a tener un impacto directo
en la resiliencia del sistema que lleguemos a definir
y la escala de nuestra operacion, reconociendo sin
importar cual sea la escala de la intervencion, esta va
a producir un efecto en el sistema (Castillo-Villanueva
& Velazquez-Torres 2015), siempre teniendo claro
que todo proyecto va a formar parte de un sistema
multiescalar y que cualquier accion va a tener un
impacto en la totalidad del sistema de una u otra forma.

Ahora bien, discernir si nuestras acciones son
resilientes, puede serunatareacomplejadellevaracabo
y mucho mas dificil a priori de las adversidades, segun
pudimos leer anteriormente, por el comportamiento de
la resiliencia en cada fase de los ciclos adaptativos.

“La perspectiva resiliente reconoce que, en un
mundo complejo y dinamico, los cambios son
constantes y sus predicciones dificultosas.
Se asume que cuando uno manipula piezas
individuales de un sistema, el sistema completo

21



puede estar cambiando de manera no deseada.
La resiliencia es una nueva lente para mirar el
mundo natural del que formamos parte, y el
mundo artificial que la humanidad ha impuesto.”
(Ward 2007)

Rob Hopkins (2008) en "“EI Manual de la
Transicion: de la dependencia del petrdleo a la
resiliencia local", recopila 3 caracteristicas que deben
considerarse para el estudio del funcionamiento
de dicho sistema en funcion de los cambios que se
presenten: diversidad, modularidad y realimentacion:
1. Ladiversidad serefiere acomo cada subsistema
debe tener sus propias herramientas y una variedad
de opciones (soluciones) para las eventualidades que
puedan llegar a presentarse.

2. La modularidad se refiere al funcionamiento
del sistema y subsistemas que lo componen. Si los
subsistemas dependen de otros al 100% para ciertas
funcionas, la vulnerabilidad aumenta de manera
importante, por lo que modular los subsistemas para
que sean autosuficientes, pero que se comuniquen
con otros para aligerar procesos resulta vital, segun el
autor.

3. “Realimentacion se refiere a la rapidez y la
fortaleza con que se manifiestan los cambios en una
parte del sistema” (Hopkins 2008, p.53). Se aclara que
cuando hay una dependencia mayor entre las partes
del sistema, detectar los cambios 0 consecuencias a
tiempo es crucial.

La combinacion de las 3 puede desprender
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un proceso de aprendizaje de las actividades del
sistema, pero por otro lado, no todos los componentes
de un sistema tienen la misma compatibilidad y, por
lo tanto, estas conexiones deben ser estudiadas
individualmente (Young et al. 2006) para el andlisis del
impacto de estas transformaciones y de lo que cambio
requiere. Ahora bien, la minuciosa comprension
del funcionamiento, componentes y diversidad de
necesidades de un sistema social-ecolégico, no es
suficiente para el abordaje de la resiliencia del mismo.
Debemos entender que estados como cambio vy
estabilidad no son predecibles, constantes o fluidos
y, por esta razon “La Iintegracion de la gestion de la
transicion y la teoria de la resiliencia puede contribuir
a comprender como formar nichos para experimentar
con Iniciativas que aumenten el bienestar humano
frente a la incertidumbre y el cambio, al mismo tiempo
que apoyan la capacidad del ecosistema.” (Olsson et
al. 2014, p.6).

Asi, determinando el manejo de transicion
como un factor fundamental para la aplicacion de la
resiliencia en un contexto universitario, habria que
valorar la capacidad de adaptacion de la humanidad de
aprendizaje y prevision ante las nuevas y desafiantes
condiciones de los tiempos actuales (Folke et al. 2005)

La interpretacion de las posibilidades de la
resiliencia propone que como concepto, podria crear
puentes epistemoldgicos entre las ciencias naturales
y sociales, asi como en dimensiones multiescalares
y las interacciones entre los subsistemas, lo cual
abre la posibilidad de facilitar el didlogo y ambientes



interdisciplinarios (Davoudi 2012; Castillo-Villanueva &
Veldzquez-Torres 2015). Loanterior, representando una
oportunidad para establecer el puente epistemologico
entre pedagogia-resiliencia y arquitectura en el
presente documento.

El entendimiento holistico de lo que compone
un sistema es una puerta que nos abre el estudio
de la resiliencia evolutiva para transformar crisis
en oportunidad, pues es un marco de analisis para
la planificacion para un mundo cadtico, complejo e
impredecible como el nuestro y proponer soluciones a
partir de este nuevo paradigma; sinembargo, “Convertir
una crisis en una oportunidad requiere una gran
preparacion que, a su vez, depende de la capacidad
de imaginar futuros alternativos” (Davoudi 2012, p.
303), y es en este punto, donde volvemos a nuestro
papel en los procesos de transicion y aprendizaje en la
gestacion del cambio.

Plantear un nuevo paradigma de analisis, trae
consigo un cambio en nuestra forma de aprendizaje,
y para nuestro beneficio “las personas y las
organizaciones son capaces de aprender y aprender a
aprender” (Young et al. 2006, p.306) y en el caso de la
arquitectura, esta tarea de generar conocimientos para
comprendery gestionar periodos de cambio, reconocer
las fuentes sociales de resiliencia necesarias para
la reorganizacion posterior al cambio, asi como las
estrategias para afrontar la verdadera incertidumbre y
sorpresa en este contexto, aun estan en su infancia.
Bajo esta premisa, recurrimos al desarrollo de la

resiliencia en la educacion superior y las direcciones
de nuestro aprendizaje: ¢Qué tipo de aprendizaje?

PEDAGOGIA Y
RESILIENCIA

Paulo Freire no es explicito en su abordaje
resiliente,yaqueparalaépocadesusescritos,eltérmino
“Resiliencia” era asociado a biologia o psicologiay no a
las ciencias sociales. Sinembargo, las coincidencias de
sus planteamientos con los principios de la resiliencia
en los sistemas sociales-ecologicos son numerosas.
Su defensa por una pedagogia valiente que rompa los
esquemas dicotomicos de educadores-educandos es
en defensa del cambio positivo para el bienestar social,
el cual debe ser un proceso activo e integrado en el
que el pueblo sea el generador. La gente incorpora
y modifica y esta interferencia la descarta como
espectadora: se integra en su contexto, y al trabajar
en un entendimiento del contexto, sus necesidades y
problematicas, se logra un desarrollo de conciencia
critica. Segun Freire, es asi como se refuerza la
democracia y para que el aprendizaje sea liberador
democraticamente, las personas en el acto pasaran
por tres estados de conciencia:

1. Intransitividad de Conciencia: falta de
compromiso entre la persona y su propia existencia
caracteristica de una sociedad alienada'y domesticada.
Compresion impermeable

2. Transitividad Ingenua: el desarrollo de la
capacidad de comprensién en la educacion modifica
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a la transitividad, permitiendo el cambio, el dialogo
y volviendo a la persona en un ser permeable. Sin
embargo, sera inicialmente ingenua, significando una
simplicidad en el entendimiento de los problemas
cargado de prejuicios que puede caer en fanatismos.
3. Transitividad Critica: Recae en la propia
deconstruccion y revision de nuestros sistemas de
creencias, motivadas por un compromiso social y
politico, para lograr un entendimiento profundo de la
problematica a la que nos enfrentamos.

El peligro es no pasar del sequndo estado, ya que podria
crear un fendmeno de paralisis intelectual colectivo
(Freire 1965).

Si situamos las fases descritas por Freire en el
diagrama de ciclos adaptativos de Holling, podemos
establecer una relacion directa entre el impacto de
la pedagogia critica y el potencial de una sociedad
mas resiliente (ver Fig. 11): La fase k de conservacion
corresponderia a la Intransitividad de Conciencia,
pues no existe un proceso critico que permita la

30 Fig. 12. Fases y dimensiones del Espiritu Flexible. Trujillo Quesada, S. (2022)



transformacion de las conductas y procesos sociales.
Seguidamente, y transitando al back loop, la fase Q de
liberacion se transpola con la Transitividad Ingenua,
en la que una situacion de impacto puede inspirar al
didlogo y a inicios del cambio positivo. La fase a de
reorganizacion significaria la Transitividad Critica,
en la que la reflexion colectiva tiene la fuerza para la
deconstruccion de procesos sociales excluyentes y
para la busqueda de nuevos modelos de organizacion.
Freire reconoce estas fases como espacios de cambio
potencial positivo, que se caracterizan por rapidez y
flexibilidad, por lo que es necesaria la formacion de un
espiritu flexible (Freire 1965). Este espiritu flexible es
el que habria que construir con el aprendizaje y que
corresponderia a la fase de explotacion.

Folke y su equipo
conocimiento empirico, la recoleccion de experiencias,

rescatan que es el

los resultados de procesos de aprendizajes colectivos,
los métodos que pueden llegar a “desarrollar la
capacidad de las personas para aprender de manera
efectiva de sus experiencias es una parte importante
de la construccion de conocimientos y habilidades
en las organizaciones e Instituciones para permitir
una buena gestion adaptativa” (Folke et al. 2005,
p.446).
aprendizaje que se nutran de la experiencia, y todavia

Lo anterior nos lleva a buscar formas de

mas importante, de la experiencia colectiva, que
ademas construyan adaptabilidad ante el cambio y la
incertidumbre, fomentando un replanteamiento de la
auto-organizacion hacia una mas resiliente (Folke et
al. 2005).

Sin embargo, no solo se trata de encontrar
estas formas de aprendizaje creativas, sino que sean
aplicables en la estructura de la Educacion Superior
(ES). “La ES se trata aqui como el principal sistema
de creacion de conocimiento en nuestras sociedades
globales (Ison, 1999), un sistema que vincula la
ensefianzay el aprendizaje con la investigacion” (Parker
2010, p.326). Sin embargo, rescatamos que al igual que
en la propuesta de Casas et al. (2017), se cuestiona
el caracter lineal de nuestra receta para la solucion
de problemas en la que “la investigacion genera
conocimientos que se transforman en innovaciones
tecnologicas y estas se transfieren a agentes sociales
de distintos ambitos” (Casas et al. 2017, p.116). Al
contrario, bajo la teoria de la resiliencia, hay una
busqueda inherente de retroalimentacion constante
multilateral (panarquia), pues las conclusiones de
soluciones positivas obtenidas en procesos de
investigacion académicos deben estar inmersas en
formas de comunicacion mas conjuntas para alcanzar
metas de adaptacion y mitigacion de impactos, y la
Educacion Superior debe estar a la vanguardia para
alcanzar este objetivo (Parker 2010).
se esta reconociendo la
incertidumbre, y el
aprendizaje que esto implica para aplicar distintos
sistemas de conocimiento en el marco de los ciclos
adaptativos. Estos esfuerzos que buscan estas formas
de conocimiento mas conjuntas, son una forma de
reconocer que “una memoria colectiva de experiencias
con la gestion de recursos y ecosistemas proporciona

Cada vez mas,

necesidad de lidiar con la
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un contexto para las respuestas sociales y ayuda al
sistema soclal-ecoldgico a prepararse para el cambio”
(Folke etal. 2005, p.453),y paraello, hay una correlacion
entre los tipos de agentes interventores y su rol en la
busqueda de soluciones. (Folke et al. 2005)

Para este proceso de deconstruccion vy
reorganizacion, la resiliencia nos ofrece un marco
util para desarrollar nuevas formas de pensamiento
logistico y de construccion epistemologica para
lograr un estudio integrado de los sistemas sociales-
ecoldgicos (Davoudi et al. 2012). Para ello, es necesario
un equipo que pueda aprehender el funcionamiento de
latotalidad del sistema como “con marcos epistémicos,
conceptuales y metodolégicos compartidos” (Garcia
2011,p.2)

Esta colectividad en funcion de la
resiliencia podria plantearse desde dos abordajes:

interdisciplinariedad y participacion.

INTERDISCIPLINARIEDAD

“La investigacion interdisciplinaria ha sido
descrita como esencial para abordar problemas
complejos, particularmente para cuestiones de
sostenibilidad que involucran comportamientos

humanos en un mundo material restringido
(Stern, 2007). Al reunir diferentes formas

de experiencia, un equipo de investigacion
interdisciplinario proporcionara idealmente una
apreciacion multifacética del problema, aplicara
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multiples técnicas de investigacion y ofrecera
una comprension integrada” (Stephenson et al.
2010, p.277).

En cuanto al por qué de la interdisciplinariedad:
"Ademas de la heterogeneidad, la caracteristica
determinante de un sistema complejo es la
interdefinibilidad 'y mutua dependencia de las
funciones que cumplen dichos elementos dentro
del sistema total. Esta caracteristica excluye la
posibilidad de obtener un analisis de un sistema
complejo por la simple adicion de estudios sectoriales
correspondientes a cada uno de los elementos”
(Garcia 2011, p.2) y estas limitaciones de los enfoques
cientificos y tecnoldgicos convencionales se expresan
en la linealidad del conocimiento cientifico, como
mencionamos anteriormente: causa-efecto. Lo cierto
es que una persona no esta capacitada para interiorizar
con profundidad el espectro de conocimientos vy
marcos epistemoldgicos necesarios que un abordaje
interdisciplinario podria. Por esta razon, descartamos
la multidisciplinariedad como metodologia, puesto
que para la complejidad de los sistemas sociales-
ecologicos es necesario la integracion de actores
de distintas disciplinas que puedan a aportar la
profundidad y el contexto necesario desde su trasfondo
para alcanzar metas comunes (Garcia 2011), y en
este caso, resilientes. Ahora bien, “crear un equipo
Iinterdisciplinario implica no solo trabajar contra la
tendencia a la fragmentacion disciplinaria, sino hacerlo
de una manera que sirva de puente a través de todas
estas diferencias” (Stephenson et al. 2010).



Los obstaculos de la interdisciplinariedad
pueden ser complejos de solucionar, principalmente en
el sentido practico, por temas de jerga, conceptuales,
entendimiento del problema o, incluso, por aversion a
tratar con personas de otras disciplinas (Stephenson
et al. 2014). Llegar a crear relaciones para lo anterior,
toma tiempo. Sin embargo, "a pesar de que la
interdisciplinariedad puede ser dificil, encontrar
formas para lidiar con ello productivamente puede
ser considerado una de las tareas Intelectuales mas
Importantes del desarrollo sostenible y la Educacion
Superior deberia estar en la primera linea en este

esfuerzo” (Parker 2010, p.327).

La Organizacion para Cooperacion Econdémica
y Desarrollo (OECD por sus siglas en inglés)
realizd un reporte basado en el "Seminario sobre
Intrerdisciplinariedad en las Universidades” de
septiembre de 1970 en Francia. Para ello realizaron
“El Cuestionario de Actividades Interdisciplinarias
de Ensefnanza e Investigacion en Universidades” a
rectores y jefes de investigacion interdisciplinarios
de Instituciones del Hemisferio Norte para poder
clasificar o mapear las aplicaciones interdisciplinarias
y las visiones al respecto del momento. A través de
esta herramienta se obtuvieron muchas respuestas
oponiéndose a esta metodologia o confundiéndola con
simples practicas multidisciplinares, por justamente
las complicaciones de su aplicacion o incluso el
arraigo a la estructura disciplinaria tradicional. Sin
embargo, también se encontraron multiples razones
por las cuales era promovida, por ejemplo se alegaba

que la interdisciplinariedad ofrece un punto de partida
para el cuestionamiento critico de las instituciones de
Educacion Superior (ES), participantes reconocieron
como estrategias interdisciplinarias socavaban déficits
en disciplinas que se estaban quedando cortas de
posibilidades para evolucionar o para encontrar nuevos
ambitos de especificacion entre las yuxtaposiciones de
las disciplinas o incluso para generar posicionamientos
ideoldgicos (OECD 1972). Aparecian otros motivos que,
para los fines de este documento, no valdria la pena
mencionarlos todos. En todo caso, el auto-diagnostico
gue permite la interdisciplinariedad para la estructura
del curriculum de las universidades es fundamental, ya
que "las disciplinas no se forman como resultado de
un desarrollo organico, sino en funcion de categorias
administrativas" (OECD 1972, p. 52).

Ahora bien, reconocer las limitaciones de la
disciplina propia es, para Stephenson et al. (2014), un
primer paso para romper barreras y establecer lazos
de comunicacion entre las personas involucradas y no
todo son muros de contencion “muchas disciplinas
comparten teorias y metodologias de investigacion
[..] A pesar de su apariencia de perimetros de hierro,
las disciplinas son, en realidad, mucho mas organicas
e Interactivas de lo que puede ser asumido. Y las
disciplinas no son estaticas, sino que evolucionan
con el tiempo" (Stephenson et al. 2014, p.273). De
hecho, Beichler et al. (2014), utilizan, precisamente, el
concepto de resiliencia social-ecoldgica como puente
facilitador de conversaciones interdisciplinarias en su
investigaciony descubren que cuando existe undialogo
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entre disciplinas a través del concepto de resiliencia,
“fue posible encontrar vias de comunicacion en un
contexto de sistemas complejos. Para ejemplificar,
el dialogo sobre diferentes dimensiones y escalas de
capacidad adaptativa condujo a un estudio conjunto
entre los subproyectos de vulnerabilidad y gobernanza,
analizando la interfaz de gobernanza, vulnerabilidad
y ecologia del paisaje, desenredando el problema del
encaje en los sistemas sociales-ecoldgicos" (Beichler
etal. 2014, p.5)

Heckhausen nos acerca a los aspectos que
deben conocerse para entender realmente una
disciplina para poder trabajar con ella:

« Campo material: se refiere al sujeto de interés de
la disciplina, por ejemplo: en zoologia serian los
animales y en botanica, las plantas.

« Tema en cuestion: trata de una version mas
depurada del campo material, pues se refiere a los
observables desde la perspectiva de una disciplina
en especifico.

« Nivel de integracion teorica: el elemento mas
crucial de una disciplina, pues determina el reino
en el que se desenvuelve el tema en cuestiony qué
tan aplicable es en otras disciplinas, por ejemplo
la integracion tedrica de la matematica es muy
favorable con otras ciencias exactas como la fisica.

« Meétodos: estos se desarrollan con el objetivo de
obtener los observables del tema en cuestion o de
transformar los observables en datos.

« Herramientas analiticas: son herramientas para
estrategias légicas, razonamiento matematico o
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modelado para la retroalimentacion de procesos
complejos, y es la caracteristica con mayor
capacidad de transferencia entre disciplinas

« Aplicacion de una disciplina en los campos de
practica

. Contingencias histéricas: que se refiere al proceso
de madurez de una disciplina y los cambios por
los que ha transcurrido y por los que tendra que
vivenciar para su aplicabilidad (OECD 1972).

“Esta lista en si misma propone un enfoque
Interdisciplinario para comprender disciplinas con
el fin de desarrollar la comprension para el trabajo
interdisciplinario." (Parker 2010, p.330).

La retroalimentacion entre disciplinas no es
suficiente para replantear el caracter lineal jerarquico
de la investigacion. Cuando hacemos la transicion de
la teoria a la practica, asumir que una comprension
holistica del sistema es suficiente se queda corta
para poder integrar factores como la incertidumbre,
la ambigledad y la ignorancia “varios estudios
han demostrado que las predicciones de impacto
son deficientes para incorporar la incertidumbre"”
(Escalera Reyes & Ruiz Ballesteros, p.117). Es decir,
para poder aplicar el entendimiento de la complejidad
de los sistemas sociales-ecologicos, es necesario
la integracion de la incertidumbre como factor a
considerar en procesos de cambio. “Es también
necesario “(Berkesy Seixas, 2005; Folke, 2003): aprender
a vivir con el cambio y la incertidumbre, alimentar la
diversidad para la reorganizacion y la renovacion,
combinar diferentes tipos de conocimiento" (Escalera



Reyes & Ruiz Ballesteros, p.117).

Justamente, aprender a vivir con el cambio
y la incertidumbre no puede quedarse en teorizar
dichos fendmenos, pues "no es solo la intencion, sino
el conocimiento lo que respalda la agencia efectiva,
incluida la agencia moral (Parker, 2010). Por ejemplo,
no tiene sentido exhortar al publico a cambiar los
comportamientos hacia el Desarrollo Sostenible,
incluso siasilo desean, sinuestra base de conocimiento
social y nuestra infraestructura fisica e institucional no
apoyan estos cambios (Darnton, 2004)" (Parker 2010,
p. 329). Casas et al. (2005) aportan a este aspecto
de las limitaciones del rol de la academia, citando a
Paulo Freire “(Freire, 1973), para quien el concepto de
extensionismo, entendido como la accion de transmitir
las innovaciones disenadas por grupos de cientificos
0 empresas es un proceso de imposicion cultural que
no solamente no resolvia los problemas enfrentados
por los agricultores, sino que obstaculizaba las
posibilidades de transformacion social de grandes
proporciones de trabajadores del campo" (Casas et al.
2005, p.116), y es aqui, donde la contribucion local se
vuelve evidentemente necesaria.

PARTICIPACION

Orville Huntington y Anette Watson exponen en
su articulo (2012) "Interdisciplinarity, Native Resilience,
and How the Riddles Can Teach Wildlife Law in an
Era of Rapid Climate Change" (Interdisciplinariedad,
Resiliencia Nativa, y como los Acertijos Pueden

Ensefiarnos la Ley de la Vida Silvestre en la Era del
Acelerado Cambio Climatico) que investigaciones
interdisciplinarias que buscan atender problematicas
complejas no estan exentas de ser excluyentesy de que
la inclusion de las voces de las personas directamente
afectadas permiten una nueva perspectiva de abordaje.
En su trabajo enfocado en las comunidades nativas
estadounidenses, se reprocha que caracterizan a
esta poblacion como vulnerable y con necesidad de
rescate, en vez de dar herramientas para que estas
comunidades pudieran rescatarse solas, pues el
conocimiento local es un recurso que solo ellas pueden
proveer. Este elemento es clave para la verdadera
comprension de los sistemas sociales-ecoldgicos y
de la busqueda de soluciones. "Mas importante aun,
la participacion de diversos actores permite avanzar
hacia un proceso inclusivo, en el que la investigacion
no es solo un medio para descubrir sino también
parte de un proceso social y politico (Clark, Lorrae van
Kerkhoff y Gallopin, 2016)" (Casas et al. 2005, p.115).

En esta caracterizacion se evidencia, e incluso
retoma puntos anteriores sobre como hay una relacion
directa entre procesos resilientes y cambios desde
adentro, lo cual también repasa el papel de las escalas
en la teoria de la resiliencia. De hecho, “en el mundo
actual, y probablemente también en el futuro, pocos
problemas significativos de nuestras sociedades
pueden ser resueltos solo desde uno de los niveles de
abordaje. Significa que el nivel local también es una
fuerza de configuracion de la realidad y una palanca
para el cambio; ain mas en una probable nueva fase
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historica con movimientos de desglobalizacion y
contraccion cuya intensidad esta por ver" (Azkarraga
etal. 2012, p.22)

Embebido en este potencial de las iniciativas
y agentes sociales, esta el diagrama de Panarquia
de Holling que permite analizar como se involucran
estas practicas participativas en el sistema y hasta
qgué punto de resiliencia o transformacion puede ser
nocivo para la infraestructura global del sistema. Entre
los principales cuestionamientos de la teoria de la
resiliencia a la hora de llegar a contextos reales, esta
la situacion del manejo de poder (Davoudi 2012), a raiz
de que se trata de un concepto radical proveniente de
la ecologia que ha migrado hasta las ciencias sociales,
lo que le ha atribuido cierta ubicuidad (Trogal et al.
2019). La resiliencia, per se, no contiene ningun tipo
de valoracion ética o categorizacion entre lo bueno
y lo malo, pero en sus inicios ecoldgicos enfatizo
cualidadescomodiversidad,redundancia,conectividad,
aprendizaje y experimentacion continuos, altos niveles
de participacion y gobernanza policéntrica, como parte
de “ser resiliente”; lo cual puede promover procesos
de empoderamiento y autonomia local (Trogal et al.
2019).

Azkarraga et al. (2012) coinciden que
el empoderamiento desde la perspectiva del
fortalecimiento comunitario es un aporte que puede
problematizarse y disefiarse dentro del marco de la
resiliencia, encajando con la propuesta de la psicologia
comunitarialatinoamericana. Esta se describe comoun
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procesoconjuntoenelquemiembrosdeunacomunidad
desarrollan una serie de capacidades y recursos para
poder tomar la pauta en procesos de transformacion
en funcion de sus propias aspiraciones y necesidades,
asi como su propia identidad, de manera consciente
y critica (Azkarraga et al. 2012). Retomando ademas
el Manual de Transicion propuesto por Rob Hopkins,
este proceso de fortalecimiento comunitario no solo
radica en la capacidad de reaccion o de mitigacion de
impactos o de algun evento traumatico, sino que se
trata de una actitud ofensiva para exigir la aceleracion
de procesos de mejoramiento de su calidad de vida y
bienestar social (Azkarraga et al. 2012).

Olsson et al. (2014) hacen hincapié en que debe
reconocerse que existe una diferencia "entre “poder
sobre"y “poder para", enfatizando que “la redistribucion
del poder es una condicion clave para formas mas
flexibles y colaborativas de gestion y gobernanza
para la contribucion de una resiliencia a largo plazo de
sistemas sociales-ecoldgicos [...] La reconfiguracion
del poder requiere ponerle atencion a las distintas
escalas" (Olsson et al. 2014, p.4).Trazando esta
interdependencia conceptual entre la participacion
y la resiliencia, podria definirse un posicionamiento
politico a través de planteamientos como el de Maria
Enet et al. En "Herramientas para pensar y crear en
colectivo: en programas intersectoriales de habitat”,
que “"evidentemente se trata de una postura politica
que no utiliza una retorica ideologica y sin embargo
la contiene" (Enet et al. 2008, p.15). Se justifica que la
accion publica, siendo la construccion y calificacion de



los problemas colectivos que pueden ser delegados a
agencias gubernamentales, no debe socavar el interés
publico para la busqueda de un mundo policéntrico,
de acciones conjuntas y de produccion permanente
de mecanismos de coordinacion; y asi, las soluciones
provistas a través de recursos gubernamentales
podrian alejarse de la jerarquia y la implementacion
burocratica (Cabrero Mendoza 2005).

Eldilemadel poderylajerarquiapuedeabordarse
y moldearse desde la propuesta pedagoddica, como
establecio Paulo Freire en 1965:
“Como si fuese posible dictar catedra sobre la
democracia y al mismo tiempo consideramos
“absurda e inmoral” la participacion del pueblo en
el poder.

De ahi la necesidad de una educacion valiente,
gue discuta con el hombre comun su derecho a aquella
participacion (Freire 1965). "Una educacion que lleve al
hombre a una nueva posicion frente a los problemas de
su tiempo y de su espacio. Una posicion de intimidad
con ellos, de estudio y no de mera, peligrosa y molesta
repeticion de fragmentos, afirmaciones desconectadas
de sus mismas condiciones de vida" (Freire 1965, p.88).

Agregamos que"Laresilienciatiene uninnegable
caracter contextual' (Escalera Reyes & Ruiz Ballesteros
2011,p.115). Porlo que tomaren cuentalosimaginarios
sociales, las practicas, costumbres, identidad de
los agentes sociales de la localidad se vuelve vital
(Castillo-Villanueva & Veldzquez-Torres 2015). Cabe

mencionar que en el contexto latinoamericano estas
consideraciones se vuelven fundamentales dada la
neocolonizacion posible por la creacion de leyes vy
reglamentacion referente a lo econdmico impuestas
por organizaciones internacionales y financieras (Enet
et al. 2008). "El socioecosistema es un sistema —
comunidades humanas que ocupan y se relacionan
con un territorio y viceversa— caracterizado por una
densa red de interrelaciones entre las dimensiones
sociocultural y ecologica, autoorganizados, no lineales
y sometidos a la incertidumbre (Folke et al., 2002,
Holling, 2007)" (Escalera Reyes & Ruiz Ballesteros
2017, p.114). La incertidumbre es, probablemente, el
punto mas importante que denota la necesidad de la
intervencion de quienes forman parte del contexto en
cuestion.

Este enfoque es consistente con el hecho de que
los procesos participativos son clave en un contexto
“donde las opiniones de las partes interesadas sobre
los resultados potenciales son muy variables en medio
de altos niveles de incertidumbre, y con la necesidad de
un gran pluralismo” (Bond et al. 2014, p.101). De esta
manera, se considera el método participativo como
una via optima para abordar la ambigledad y por ende,
lograr la legitimidad de los procesos propuestos (Bond
etal. 2014).

La variabilidad y diversidad de la contribucion
participativa también puede ser abrazada por la
educacion superior desde una logica de Pedagogia
del Sur, que parte del planteamiento filosofico de para
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la decolonizacion de la epistemologia planteada en
la region metafdérica denominada El Sur Global para
su adaptacion a las problematicas y situaciones
del contexto de intervencion (Medina Melgarejo
2020); que se despoje de lo pragmatico, ya que este
supone algo permanente y que, por lo tanto, deja
de lado las circunstancias o actores en cuestion
(Taborda 1951), para lo que Carla Wainsztok (2007)
exhorta a la invencion de una nueva pedagogia que
permita problematizar y garantizar la igualdad y las
diversidades. Freire lo afirma al determinar que “cuanto
mas se problematizan a los educandos, como seres
en el mundo y con el mundo, se sentiran mayormente
desafiados" (Freire 1970, p.94). El desafio motiva a
la indagacion, a la experimentacion, a la critica y al
autocuestionamiento para llegar a respuestas que
solo llegan a nuevas soluciones (Freire 1970).
La pedagogia que propone Freire en 1970 para
la libertad recae en tres principios: nadie educa a
nadie, nadie se educa sola o solo y que las personas
se educan entre si mediatizadas por el mundo. Esta
forma de educacion debe proveer las herramientas
para la resistencia contra los poderes del desarraigo
en una sociedad industrializada y masificada.
“Esta vision de la resiliencia refleja (Resiliencia
Evolutiva) un cambio de paradigma en la forma
en que los cientificos piensan sobre el mundo.
En lugar de ver el mundo ordenado, mecanico y
razonablemente predecible, lo ven como cadtico,
complejo, incierto e impredecible” (Davoudi 2012,
p.302).
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INTERSECCIONES

TEORICAS

Se elige una matriz para facilitar la comprension
de las conclusiones tedricas de resiliencia,
interdisciplinariedad y participacion, y sus relaciones,
la cual se organiza de la siguiente manera:

o Las conclusiones obtenidas del estudio de la
resiliencia en los sistemas sociales ecoldgicos se
desglosan de manera numérica (1, 2, 3...)

o Las conclusiones obtenidas del estudio de la
metodologia interdisciplinaria y participativa se
enumeran alfabéticamente (A, B, C...) Y ademas, de
manera continua. Es decir, las conclusiones de la
metodologia interdisciplinariavadelaAalaG;ylas
conclusiones de la metodologia participativa van
delaHala M.

« Pararesumirlasintersecciones se eligen conceptos
clave que integren la relacion entre el concepto
de resiliencia y la metodologia consecuente. Por
ejemplo: El concepto de Autocritica comprende
la interseccion de la conclusion (1) de la tematica
de la resiliencia y la conclusion (A) de la tematica
de interdisciplinariedad, lo que resulta en 1.A.
Autocritica.

« A nivel grafico las intersecciones representan con
una (x) en la matriz.

o El vinculo entre la interseccion de la matriz y los
conceptos clave se representan con curvas de
colores (verde para representar las intersecciones
con interdisciplinariedad y rosado para las
Intersecciones con participacion.
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CONCLUSIONES DE RESILIENCIA

1. La retroalimentacion social y ecolégica que se
refuerza a si misma puede crear bloqueos hacia el
cambio.

2. Entender la interconexion de los sistemas
complejos y sus subsistemas es crucial para la
prevencion de resultados no deseados.

3. La resiliencia evolutiva se describe como la
capacidad de los sistemas socioecolégicos complejos
para cambiar, adaptarse vy, fundamentalmente,
transformarse en respuesta a estrés y tensiones.

4. Sin la vision multiescalar, la resiliencia y la
transformacion pueden parecer contrastantes, pues
no seria capaz de comprender la interaccion entre
la persistencia y el cambio, la adaptabilidad y la
transformabilidad.

5. La teoria de la panarquia enfatiza que la
construccion de la capacidad transformadora requiere
experimentacion e innovacion sistémicas y formas
de coordinar y combinar estas escalas en momentos
criticos.

6. La resiliencia se logra trabajando para producir
pequefos cambios en muchos sectores o nichos
mediante numerosas pequefas intervenciones, y no
con pocas acciones de gran envergadura.

7. Se asume que cuando uno manipula piezas
individuales de un sistema, el sistema completo puede
estar cambiando de manera no deseada, para lo cual,
la perspectiva de la resiliencia funciona como un lente
critico de entendimiento integral.

8. La resiliencia, como concepto sombirilla, provee
la oportunidad de analizar las interacciones entre
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dominios, subsistemas y escalas que nos permite
transformar una crisis en oportunidad.
9. Las soluciones positivas
procesos de investigacion académicos deben estar en
comunicacion con formas de comunicacion con los
agentes sociales que experimentan la problematica
en cuestion.

10. La
contextual.

obtenidas en

resiliencia tiene un innegable caracter



CONCLUSIONESDEINTERDISCIPLINARIEDAD
A. Ha existido oposicion a esta metodologia o
confusion con simples practicas multidisciplinares,
por justamente las complicaciones de su aplicacion
o incluso el arraigo a la estructura disciplinaria
tradicional. Sin embargo, también se alega que la
interdisciplinariedad ofrece un punto de partida para
el cuestionamiento critico de las instituciones de
Educacion Superior.

B. La interdefinibilidad y mutua dependencia de
las funciones dentro de un sistema complejo, excluye
la posibilidad de obtener un analisis del sistema por la
simple adicion de estudios monodisciplinares.

C. A pesar de que la interdisciplinariedad puede
ser dificil, encontrar formas para lidiar con ello
productivamente puede ser considerado una de las
tareas intelectuales mas importantes para lograr un
desarrollo sostenible.

D. Un equipo de investigacion interdisciplinario
proporcionara idealmente una apreciacion
multifacética del problema, aplicard multiples técnicas
de investigaciony ofrecera una comprension integrada.
E. No es solo la intencion, sino el conocimiento lo
que respalda la agencia efectiva, incluida la agencia
moral. No tiene sentido exhortar al publico a cambiar
los comportamientos hacia el DS, incluso si asi lo
desean, si nuestra base de conocimiento social y
nuestra infraestructura fisica e institucional no apoyan
estos cambios.

F A pesar de su apariencia de perimetros de hierro,
las disciplinas son, en realidad, mucho mas organicas
e interactivas de lo que puede ser asumido. Ademas,

las disciplinas no son estaticas, sino que evolucionan
con el tiempo.

G Es también necesario aprender a vivir con el
cambioy la incertidumbre, alimentar la diversidad para
la reorganizacion y la renovacion, combinar diferentes
tipos de conocimiento.
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CONCLUSIONES DE PARTICIPACION

H. Los procesos participativos son clave en un
contexto donde las opiniones de las partes interesadas
sobre los resultados potenciales son muy variables en
medio de altos niveles de incertidumbre, y al considerar
la evaluacion de la sostenibilidad (la deliberacion
participativa se identifica como un método adecuado
para abordar la ambigiedad). Estos enfoques
participativos también son necesarios para el logro de
la legitimidad.

l. Pocos problemas significativos de nuestras
sociedades pueden ser resueltos solo desde uno de
los niveles de abordaje. Significa que el nivel local
también es una fuerza de configuracion de la realidad
y una palanca para el cambio.

J. Eldilemadelpoderylajerarquiapuedeabordarse
y moldearse desde la propuesta pedagogica, ya que a
través de una educacion valiente, que problematice el
derecho de las personas a la participacion.

K. El proceso de fortalecimiento comunitario no
solo radica en la capacidad de reaccion o de mitigacion
de impactos o de algun evento traumatico, sino que se
trata de una actitud ofensiva para exigir la aceleracion
de procesos de mejoramiento de su calidad de vida y
bienestar social.

L. El fortalecimiento comunitario es un aporte
que puede problematizarse y disefarse dentro del
marco de la resiliencia, encajando con la propuesta
de la psicologia comunitaria latinoamericana. Esta
se describe como un proceso conjunto en el que
miembros de una comunidad desarrollan una serie de
capacidades y recursos para poder tomar la pauta en
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procesos de transformacion en funcion de sus propias
aspiraciones y necesidades, asi como su propia
identidad, de manera consciente y critica.

M. Tomar en cuenta los Imaginarios sociales,
las practicas, costumbres, identidad de los agentes
soclalesdelalocalidad,yenelcontextolatinoamericano
estas consideraciones se vuelven fundamentales dada
la neocolonizacion posible por la creacion de leyes y
reglamentacion referente a lo econdmico impuestas
por organizaciones internacionales y financieras.

Fig. 14. Matriz Tedrica. Fuente: Trujillo p
Quesada, S. (2022)
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ENTREVISTA

AL EQUIPO DOCENTE

Este subcapitulo tiene como objetivo la
problematizacion de la pedagogia de la arquitectura
a partir de la experiencia en el Taller Introductorio
seleccionado, a través de una entrevista al equipo
docente del taller que participaron en el primer vy
segundo semestre de 2021, con el fin de entender
las limitantes de la investigacion en la practica vy
contexto real del Taller Introductorio de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad de Costa Rica. Con las
respuestas obtenidas de las entrevistas buscamos
encontrar una perspectiva pedagogica adecuada para
el abordaje de un experimento que va a ser aplicado
a estudiantes, y especificamente, estudiantes de
arquitectura de primer ano de un Taller de Disefo.
Para este fin, tomamos prestado de las Teorias de la
Educacion Popular/ Pedagogia del Sur (Freire 1965;
Enet et al. 2008) para el planteamiento futuro de los
experimentos, pues destaca la relevancia del incidir
en procesos participativos para una transformacion
social, en la que se recalca que toda accion pedagodgica
tiene implicaciones politicas (Llosa 2016).

Para la garantizacion del anonimato, pero
con la posibilidad de diferenciacion de respuestas se
enumerara a las y los docentes (Docente 1, Docente
2, Docente 3..), y de esta forma citarles cuando sea
necesario.

Ver Anexo 01 para acceder a la Guia de Entrevista:
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Docentes, perspectiva critica.

La entrevista al equipo docente fue en definitiva
diversa, y en algunas respuestas se evidencio un
importante desacuerdo en lo que deberia ser o no un
Taller Introductorio. A través del presente analisis no se
pretende tomar bando o afirmar que una posicion sea
mejor que la otra, ya que se considera que esto debe
definirse en una investigacion mas extensa y que se
desborda de los limites del presente TFG. Sin embargo,
si se toman decisiones de adoptar ciertas posturas por
razones de viabilidad y de bibliografia complementaria.

Iniciamos este analisisresaltando que unadelas
coincidencias es que el primer afio de la Universidad se
conceptualiza como un proceso de nivelacion debido
a la diversidad de contextos educativos colegiales de
la poblacion estudiantil, y que esto lleva a una ruptura
de lo que la educacion superior significa: "yo siempre
he pensado eso, que los primeros afios son como una
especie de Iniciacion en el sentido de que venimos del
colegio y hay toda una estructura y tal, y aqui de alguna
manera algo se abre.” (Docente 6).

Efectivamente, por la naturaleza politica
de la pedagogia y la capacidad de creacion de
modelos contradictorios y desarrollo de propuestas
alternativas (Forés i Miravalles & Grané Ortega 2012),
la educacion superior, y especificamente la educacion
de la arquitectura, es un medio viable de ruptura si
se direcciona, “considerando la arquitectura, sus
espacios, y los objetos con los que la adaptamos



a nuestras actividades, como una "forma tacita de
ensefianza” (Romafid 2004, p.200). La Universidad
de Costa Rica establece que los pilares de su triada
universitaria son Docencia, Investigacion y Accion
Social (Accion Social 202, parrafo 01), lo que la
diferencia del resto de instituciones de educacion
superior costarricense, y por lo tanto, la Escuela de
Arquitectura aplica este discurso en su presentacion
en la que define que “pretende formar profesionales
con conocimientos, habilidades, valores y actitudes
que le permitan contribuir al mejoramiento socio-
economico del pais.” (Arquitectura UCR 2022, parrafo
02). De la entrevista se extrae que las y los docentes
del taller si presentan esta intencion de enfatizar el
caracter social de la arquitectura y consideramos
este hecho pertinente para el planteamiento tematico
de los experimentos que se llevaran a cabo. Ademas,
desde un punto de vista tedrico se ha venido
trabajando las implicaciones en nuestro contexto que
tiene la integracion del pensamiento resiliente en cual
sea la actividad que hagamos, y esto resalta que la
pedagogia y la arquitectura comparten este caracter
humanizador (Romafia 2004) que puede aprovecharse
para el enfoque de los ejercicios.

La entrevista inicia con la consulta sobre el
planteamiento de los objetivos del curso, a los que se
les cuestiona su similitud entre nivel 1y nivel 2 (5 de
los 6 objetivos son compartidos en ambos niveles),
y sobre la diferencia de abordajes segun el nivel. A
esta pregunta hay un consenso en las respuestas, a
excepcion de Docente 2, quien cuestiona la generalidad

de los objetivos y la similitud caracterizandola de
arbitraria: "hay objetivos que contienen una cantidad
enorme de verbos, lo cual es incorrecto en términos
de investigacion. Es dificil de interpretar, porque para
mi un objetivo deberia ser absolutamente claro, debe
ser calificable, debe ser ponderable y debe ser muy
directo sobre cual es el conocimiento que requiere
conocer el estudiante; y si usted lee los objetivos, son
muy ambiguos. Son tan amplios que puede caber
cualquier cosa" (Docente 2). La justificacion de la
generalidad de los objetivos por parte del resto de
docentes se podria resumir en que estos objetivos
no son conceptualizados como exclusivos del Taller
Introductorio, sino que reflejan el tipo de Escuela que
se proyecta en las y los estudiantes que egresan del
primer ano de taller:

“Muchos de estos objetivos que nosotros

trabajamos, desde mi  perspectiva, son

transversales. No estan ubicados necesariamente

en un nivel." (Docente 3)

“Si. SI vos ves estos objetivos, muchos de ellos
son casi que los objetivos de la carrera, lo que va
cambiando es la complejidad del problema al que
se enfrentan y las capas con las que se tiene que
analizar y solucionar ese problema” (Docente 1).

A continuacion se presenta tabla
comparativa que contiene los objetivos del Programa
del Curso “Taller Intoductorio Iy II" del primer semestre
del 2021, donde se resalta con color negro la diferencia
de planteamientos entre Nivel Ty Nivel 2:

una
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Tabla 01. Tabla Comparativa de Objetivos del Curso "Taller Introductorio”
segun niveles. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)




Ahora bien, el Taller Introductorio, segun las
respuestas de 6 docentes, se propone como un proceso
formativo de un afo y esto justifica la similitud de los
objetivos, ya que en 4 meses no pueden impartirse y
aplicarse de manera adecuada. Por lo tanto, al partir de
que estos objetivos son los de la carrera, implica que la
metodologia para impartir es la repeticion:

“La idea es que vos desarrollés estas destrezas
en la repeticion, no del mismo ejercicio porque
no tendria sentido, sino un cambio de escenarios
para poder reconocer que no hay una recetacomo
tal para entrarle, pero si una estrategia y una serie
de herramientas y actividades que puedo realizar
para conocer y estudiar el lugar en el que voy a
intervenir” (Docente 1).

“No se les esta ensefando, tan solo a entender
la arquitectura, sino a ver su contexto de una
nueva manera. Entonces, no puede ser el cambio
de taller 1 a taller 2 tan drastico, porque son
apenas 4 meses y medio de exploracion, que es
bastante poco para personas que estan apenas
empezando” (Docente 4).

Sobre el debate del planteamiento de los
objetivos (si se adoptan como del curso o mas
generales de la carrera) existen posiciones en la
pedagogia que respaldan ambas. Por un lado, la
generalidad de los objetivos significa en un fallo de
la sistematizacion de la ensefanza, permitiendo la
intervencion de intuiciones y opiniones sin realmente
cuestionar la pertinencia y viabilidad del traspaso de la

tematica en cuestion y asi, generando una ambigledad
y confusion innecesaria e injustificada (Salcedo
2011). Del criticismo a los objetivos especificos, se
extrae que inhiben la espontaneidad, creatividad y el
aprendizaje oportunista, y vuelve mas inaccesible el
conocimiento (Gonzalez-Folch & Branda 2000). La
coincidencia de ambos argumentos tedricos es que
resulta fundamental la jerarquizacion de los objetivos
para que quede claro cuales son los generales del
programa, cuales son los de la unidad académica y
cuales son los objetivos del curso/ejercicio (Salcedo
2011, Gonzalez-Folch & Branda 2000).

En cuanto a lo que el equipo docente coincide
como positivo de los objetivos, es que estan bien
direccionados, pero requieren organizarse, depurarse,
y gestionarse:

“No es que quitaria, no es que agregaria,

simplemente ordenaria.” (Docente 2).

“La idea es generar actitudes mas reflexivas,

mas Inquietas, personas que tienen mayores

Inquietudes en la indagacion que van a hacer

para realizar el proyecto. Muchos de estos

estimulos estan incorporados en los objetivos
que se plantean.” (Docente 3).
“Tengo todas las capacidades que se
mencionaron anteriormente, en si las tengo. Sin
embargo, lo que yo considero que se necesita
es tiempo, porque yo he recibido toda esta
informacion en este primer aho, voy a pasar a
segundo ano donde también voy a recibir toda
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esta informacion. Apenas estoy teniendo tiempo
para asimilar todo este proceso, todo este nuevo
mundo al que me estoy adentrando.” (Docente 4).
“Si,a mi me parece que esas son las capacidades
necesarias. Sin embargo, cada semestre se
identifica la pertinencia, por decirlo asi, de alguna
capacidad que haya que pulir por alguna cuestion
circunstancial.” (Docente 5).

Los elementos positivos y negativos que
envuelven a la estructura pedagogica del Taller son
fundamentales para los experimentos, ya que pueden
ser puntos a potenciar o descartar a la hora de su
planteamiento.Deigualmanera,seconsideraimportante
la inclusion de los anhelos del equipo docente que
responden, justamente, a las problematicas expuestas.
Dentro de sus propuestas encontramos algunas mas
ambiciosas en las que no se puede intervenir por un
tema de viabilidad; sin embargo, resulta pertinente
mencionarlas, ya que son consecuentes con un
planteamiento mas resiliente. Tales como la necesidad
de instalaciones para un Laboratorio de Materiales que
permita una conexion directa con ellos y la confeccion
de prototipos (Docente 1), para retomar la nocion de
los elementos arquitectonicos en si como elementos
pedagdgicos (Romafid 2004). Ademas, retomando la
critica del tiempo, se propone que el ciclo introductorio
dure 3 semestres para poder llegar a un mayor nivel de
asimilacion de la informacion recibida (Docente 4). Por
otro lado, reconociendo que algunas personalidades
opacan a otras facilmente en grupos tan numerosos, se
propone que los talleres sean de menor tamafo para un
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seguimiento mas personalizado (Docente 5). Ademas,
temas como la inclusion de objetivos explicitos sobre
cultura y ambiente, la inclusion formal de contenido
teodrico y el replanteamiento evaluativo para que el
primer afo permita entusiasmar y apasionar al cuerpo
estudiantil bajo la consideracion de la salud mental
(Docentes 1,2y 6).

Ahora bien, el abordaje de los objetivos segun
niveles en el Taller Introductorio se separan de tal
manera en que Nivel 1 trate mas de la recepcion de
herramientas (descritas en los objetivos) y de ruptura
de modelos preconcebidos, y Nivel 2 regresa a un
contexto definido y se pretende que se empiecen a
aplicar las herramientas recibidas en el semestre
anterior:

“Hay una diferencia en cuanto al nivel de
profundidad, el nivel de exigencias, el nivel de
expectativas, el nivel de capacidad de expresar
de una forma mas clara las intenciones, dsea
partiendo simplemente de que hay un camino
recorrido habiendo o Intentado, entonces de
alguna manera, como que el posicionamiento al
hacerlo no es tan desde cero como si' lo es en el
uno, entonces que aunque fuese unos objetivos
idénticos en la practica siempre ha habido una
complejidad diferente” (Docente 5).

“Ladiferenciala marcan los estudiantes, en su nivel

de comprension. Dependiendo de la respuesta del

estudiantado, asi uno va haciendo los ajustes.

Acordémonos que el taller es muy dinamico en
eso"” (Docente 3).



“Yo creo que los ejercicios que se plantean,

requierenoseexplorancondiferentesposibilidades

0 capacidades, de explorar ese objetivo por asi

decirlo. Yo creo que un objetivo tiene como muchas

fases y procesos dentro de la cabeza de ellos, qué

hay que ver como se van activando y asociando.”
(Docente 6).

De manera tematica especifica para el Nivel |l

(que es con el que se realizaran los ejercicios), para el

planteamiento de los experimentos debe tomarse en

cuenta los siguientes puntos:

« Se integra la manipulacion geométrica y no
unicamente el reconocimiento.

« Seesperaqueseempieceaintegrarlasherramientas
aprendidas de representacion y fundamentos de
diseno, aprendidas en el primer semestre.

« A diferencia de Nivel |, que se plantea una
problematica espacial doméstica, en el segundo
semestre se espera una propuesta que vincule el
contexto del barrio. Especificamente la calle como
elemento urbano, como espacio, como conector.

Seguidamente, se le pregunta a las y los
docentes sobre el objetivo Construir un problema
de disefio de baja complejidad a partir del estudio
consciente y sistematizado de las condicionantes
sociales, ambientales, culturales y fisicas del paisaje y
lugar de estudio y sus interrelaciones. Es en este estudio
consciente y sistematizado donde se ha enfocado
nuestrainvestigacion sobre laresiliencia como objetivo
en la pedagogia, asi como la compatibilidad con las

pedagogias del sur. La ensefianza desde la vision de
las pedagogias del sur entiende que “la construccion
de conocimiento tiene como condicion asumir la
busqueda permanente de actos de conciencia, implica
reconocer que hay un mundo latente, magmatico e
Inconsciente que constituye al sujeto individual y social”
(Quintar 2004, p.10), lo que también implica reconocer
las partes de la escuela (docentes y estudiantes) como
parte de este mundo latente. Justamente en el texto
Arquitectura y Educacion: Perspectivas y Dimensiones
de Teresa Romafa Blay (2004), en el que se explora
a la arquitectura como elemento pedagdgico, la
via recomendada sobre la relacion sujeto-objeto
(objeto refiriéndose a la arquitectura y contexto) es la
interaccionista/ bidireccional. Lo anterior quiere decir
que la influencia mutua entre humano y contexto
implica que no pueda definirse uno sin el otro (Romafia
2004), y por lo tanto, es inseparable de la I6gica de los
sistemas sociales-ecoldgicos de la que parte la teoria
de laresiliencia. Ademas, propone que “el camino de la
auto-organizacion y la autonomia, dos valores de tanta
Importancia desde un punto de vista educativo, es un
camino que depende intimamente de la dependencia
del entorno” (Romafia 2004, p. 206). A través de este
punto retomamos la gestion de la transicion estudiada
por Hopkins y Olsson et al. (2014) para la aplicacion
de la resiliencia, que es fundamental para el bienestar
humano frente a la incertidumbre.

El refuerzo de la autonomia en la actitud
estudiantil resulta vital, por lo tanto, como se define
como una meta a aplicar en el taller por parte del equipo
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docente, ya que el mal manejo de la incertidumbre por para la toma de decisiones.” (Docente 1).
partedelasylosestudiantesfue unacoincidenciaenlas
respuestas obtenidas en la entrevista. Sin embargo, la Estasrespuestas sevinculanalaformadepensamiento
aplicado: causa/ efecto o sistémico, que fue la siguiente

pregunta de la entrevista a la que se respondio:

opinién sobrelaformaen que se aplica laincertidumbre
impero la critica a la cantidad de generalidad, y en

algunos casos, los insumos compartidos:
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“Pienso que los/las estudiantes no entienden el

conceptodeincertidumbreenlaeducacionporque

no se lo hemos explicado lo suficientemente bien,

para que ellos entiendan que se les da" (Docente
4).

“Desde el "imaginese el paisaje, imaginese el
espacio y no hay gravedad”, uno se abruma,

yo me abrumo y siempre me he abrumado.’
(Docente 5).

“Que de pronto cuando caemos en elementos
tan ambiguos, podrian ser muy perjudiciales para
un profesional en el ambito de la arquitectura a
futuro, y vienen retos muy grandes, ademas."
(Docente 2).
“Todo problema genera un estado de
incertidumbre, porque es un problema. Hay un
acertijo que resolver y hay diferentes grados
de Iincertidumbre dependiendo del acceso a la
informacion que se tenga.” (Docente 3).

“Si que, a nivel de autocritica, si hizo falta como
poner mayor énfasis en como estudiar el lugar y
como este me determina o me da ciertas pautas

“Yo creo que son por prueba y error en este

momento. Porque el estudiante inicia, empieza

a proponer que depende de una aprobacion.”
(Docente 2).

“Si, yo diria qué hay como una tendencia (a la

causa-efecto). Son un poco mas literales, por

eso hay ejercicios que les hacen profundizar y

cuando los comentamos ellos tratan de salir de
ahi” (Docente 6).

“Siempre ponemos el eemplo de que si el
problema es basura, la respuesta no es basurero.
Entonces creo que en ese sentido, la causa-efecto
no aplica tan directo, o por ejemplo, si ellos estan
haciendo algo para el espacio publico, no aplica
que la misma respuesta aplique igual de bien
para un contexto mas urbano, que un contexto
mas rural. A veces no es tan directo.” (Docente 5).

“Obviamente, hay una relacion causa-efecto
en donde yo sé que ante un clima de tales
caracteristicas hay un efecto en el espacio o
en la arquitectura, pero cuando lo analizo como
fendmeno mucho mas integrado, donde esta el
clima, esta lo social, esta incluso la parte cultural,
la parte de los simbolos, etc. Ya no es tan causal.”
(Docente 3).



“Sii yo creo que nunca lo vemos desde una
causalidad lineal, lo que lo hace aun mas
complejo, sino que se hace desde una vision
holistica e integral, es decir, tratar de ver como se
relacionan.” (Docente 1).

Enelcasode Docente 4, se brinda una respuesta
gue resulta pertinente para la discusion de la resiliencia
en la pedagogia: "Me preocupa mucho este abordaje.
Me acuerdo cuando yo estaba en taller Ty 2 que me
mandaban a hacer esos estudios de sitio, para los
que no teniamos herramientas de absolutamente
nada, entonces lo unico que uno iba a hacer es
promover prejuicios que uno tiene arraigados por la
educacion anterior y la moral, y los viene a reproducir
espacialmente. Entonces diria yo que la manera en que
se aborda, porque es la Unica herramienta que se tiene,
es causa-causa — efecto-causa". Este es un sintoma
que es efectivamente reconocido del manejo de la
incertidumbre del taller por otras y otros profesores
en la entrevista, sin embargo, Docente 1 brinda una
contraparte: “La mayoria de los que lo pudo desarrollar
ya tenia mayor edad, de hecho, y eran repitentes. Osea
habian adquirido un nivel mayor de madurez y un poco
el colmillo, y estaban ya como mas hambrientos del
conocimiento. No solo del que nosotros le ibamos a
dar, sino del lugar y se involucraron con el proceso”. Lo
gue nos lleva a un cuestionamiento que debe tomarse
en cuenta a la hora de procesar los experimentos a
realizar: Quien compone el cuerpo estudiantil.

Fig. 15. "La Pecera” p
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)



“Yo creo que eso tiene que ver mucho como
con la personalidad, porque he visto de todo,
o0sea como vos decis, hay estudiantes que ante la
exploracion y el no marcarles como algo tiene que
ser resuelto, responden super bien. Hay otros que
todos los dias preguntan si esta bien, si pueden...
si necesitan como una guia distinta. Entonces yo
creo que ahi la estrategia esta en entender esa
variedad de personalidades, que tiene que ver
con como funciona el cerebro de cada persona,
porque hay gente que responde como con mas
ideas y se siente libre y se siente incentivado y
hay personas que mas bien, se sienten como

mas angustiados.” (Docente 6).

Folke et. Al (2005) exponen que el rol adoptado
por los agentes que componen el sistema en cuestion
es de gran significancia para los resultados y progreso
del desarrollo resiliente, determinando que individuos
clave que, por su personalidad, pueden llevar a cabo
ciertas tareas fundamentales para que se continle el
proceso de aprendizaje, cambio y adaptacion. En una
iInvestigacion anterior reconocen los siguientes roles en
cuanto a la produccion de conocimiento: retenedores
de conocimiento, intérpretes, facilitadores, visionarios,
Inspiradores, innovadores, experimentadores,
sequidores y reforzadores (Folke et al. 2005). Sin
embargo, también se describe “que los mecanismos de
autoensamblaje del equipo determinan la estructura de
las redes de colaboracion y el desempeno del equipo.
Sugieren que el tamafno del equipo, la fraccion de
recién llegados y la tendencia de los titulares a repetir
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la colaboracion anterior son importantes” (Folke et al.
2005, p.454), lo cual puede ser un reto de coordinacién
para un taller de primer ano. Para el presente trabajo,
que no se circunscribe de ninguna manera en el
area de la psicologia, se determina que esta fuera
del alcance realizar un analisis a profundidad de la
poblacion estudiantil existente, sus personalidades y
la mejor forma de guiar la conformacion de grupos.
Sin embargo, durante el primer semestre de 20217,
que esta enfocado en la participacion pasiva del taller,
puede reconocerse una cantidad de estudiantes que
presentan mayor participacion y desenvolvimiento en
el curso. Acompanado de la retroalimentacion docente,
este insumo seria Util para el planteamiento de los
gjercicios. Finalmente, debe recalcarse la diferencia
entre desenvolvimiento y arrogancia, pues Docente 4
declara que para la sequnda caracteristica, enfrentarse
a una incertidumbre mal direccionada puede ser
contraproducente:
“.Esta incertidumbre a quién ayuda? Ayuda a
el que es incierto y lo hace sentir mas inseguro
en direccion hacia donde tiene que ir, y al que es
mas arrogante... ;Hacia donde lo direcciona?”
(Docente 4).

En sintesis, no contamos con las herramientas
para desarrollar un perfil psicoldgico de las y los
estudiantes para coordinar de manera mas acertada
los ejercicios grupales de busqueda y critica, sin
embargo, si seria pertinente descubrircomo direccionar
esta Incertidumbre. Para el presente documento
probaremos 2 propuestas: la pedagogia de la pregunta



y la pedagogia del ejemplo. ahi queda la respuesta y no me genera ninguna
inquietud. Si hay incertidumbre en la pregunta,
Sobre la pregunta, fue recibida la siguiente pero estas provocando un cambio de actitud, un

retroalimentacion del equipo docente: abordaje distinto.” (Docente 3).

“La maravilla de este campo de conocimiento,
que es la arquitectura, esta en que nos obliga
a que tenemos que proponer soluciones, y
para proponer soluciones, tenemos que tomar
decisiones... y el sistema educativo, volviendo
otra vez a este sistema educativo cartesiano,
ha sido un sistema que nos ensena a vivir de las
certezas:nosdanuncuestionario de 50 preguntas,
con 50 respuestas ya elaboradas, entonces te
dicen estudielas, y estudielas en realidad no es
estudiarlas, es memorizarlas, punto. Osea no hay
nada que pensar.” (Docente 7).

“Parto de que para yo poder construir el problema,
tengo que plantearme preguntas.” (Docente 1).

“Usualmente, los que no saben qué hacer, no se

hacen esas preguntas. Estan ahi, llegan al lugar y

estan ahi'y el lugar no les dice nada, porque ellos
no le estan preguntando nada.” (Docente 1).

"A mi me criticaban mucho porque yo contesto
con preguntas, a mi no me gusta dar respuestas
directas, 'y muchos estudiantes buscan
respuestas directas a sus preguntas. Entonces en
ese dialogo la pregunta, normalmente una buena
pregunta, es mucho mejor que una respuesta,
porque la respuesta pocas veces resuelve. Osea,

Desde la teoria, la pregunta también se entiende
como una respuesta a las tendencias pedagogicas
restrictivas, con la cual se produce la reflexion y la
persona estudiante se convierte en una gestora de
su propio conocimiento (Zuleta Aradjo 2005). “Nos
construimos y educamos a través de las buenas
preguntas que hacemos, aun cuando en el mismo mar
de preguntas nos debatimos con las mas grandes
dudas existenciales. Dejar entrar a la pregunta, apostar
por una pedagogia de la pregunta, es permitir que las
Inseguridades emerjan, que las incertidumbres se
entrecrucen y que asumamos el riesgo y el placer de
perdernos pues es el unico camino para encontrar
lo que no sabiamos que existia" (Forés i Miravalles &
Grané Ortega 2012, p.39). Paulo Freire comparte que la
pregunta es un eje medular para la produccion de un
conocimiento criticoy liberador, y en definitiva depende
de 2 actitudes: la curiosidad de querer aprender y la
humildad de admitir que no se sabe (Zuleta Araujo
2005). Sin embargo, (Qué pasa cuando no se sabe
plantear preguntas? Plantear buenas preguntas es
una ciencia y debe ensefiarse (Zuleta Araujo 2005),
principalmente debido al deficiente programa de
analisis critico del sistema educativo colegial de Costa
Rica.
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Con la pandemia, la crisis educativa o el
"apagon educativo” que sufre el pais solo comparable
con la de los 80, y aun asi, Costa Rica viene sufriendo
un plan de educacion media desactualizado, magistral
y restrictivo desde hace aproximadamente 2 décadas
(Mora 2021). Este aspecto es fundamental resaltarlo,
ya que el primer aio en la Universidad de Costa Rica
se esta utilizando recursos para nivelar a la poblacion
de nuevo ingreso, a causa de las deficiencias que se
arrastran desde la educacion media. Por lo menos,
este es el caso de la Escuela de Arquitectura segun el
equipo docente:

“Sabemos que nuestra educacion a nivel pars,

no tiene una cultura profunda de lectura, de

investigacion, de Indagacion, etc. Hay que

partir de lo que traemos, a quien recibimos,

qué conocimiento tienen, cOmo empezamos a
ahondar.” (Docente 2).

“En el primer semestre, como le decia, se apoya
mucho en las habilidades que ellos tienen.
Uno cuando entra a estudiar arquitectura, Si
uno sale de un colegio técnico, pues uno sale
con un poco mas de herramientas; pero si uno
viene de un colegio académico, pues entonces
las herramientas que uno trae son muy pocas.”
(Docente 4).

“En el caso generacional que hemos detectado,

que yo siempre lo asocio con estas cuestiones de

salud mental, el no frustrarse tan rapido se vuelve
valioso.” (Docente 5).

“:Como hago para que este estudiante entienda
qué es? ;En base a qué va a analizar a Calder,
si en el colegio no tuvo ninguna formacion de
este tipo? Entonces todo depende de la cantidad
de informacion que usted tiene al inicio, cual es
la informacion que usted espera lograr y como
puede lograr comprobar que esa informacion
realmente calo en la ensefianza del estudiante.”
(Docente 2).

Como se menciond anteriormente, esta
percepcion ligada, exclusivamente, a
la pandemia. Segun el Informe de Estado de la
Educacion 2019, ya se diagnosticaban graves fallas
en el sistema estructural del Ministerio de Educacion
Publica (MEP). Su sistema centralizado y jerarquico,
con 15 direcciones y 67 departamentos en el
2019 ha dificultado la aceleracién de procesos de
actualizacion y de evaluacion de calidad, de hecho,
“en la formacion, reclutamiento y seleccion docente,
un aspecto esencial para la mejora de la calidad
de la secundaria y de los demas niveles, el pais no
muestra cambios significativos. Tampoco ha habido
mejoras en los mecanismos de evaluacion docentes
vigentes.” (Programa Estado de la Educacion 2019,
p.38). La escasa inversion por estudiante a causa de
la decadente gestion esta afectando severamente al
cuerpo estudiantil general, pero en definitiva, quienes
se han visto mas golpeadas son las Direcciones
Regionales (DRE). La estructura centralizada del MEP
minimiza la capacidad de contextualizar y responder a
las necesidades regionales, creando severos desfases

no esta
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en la educacion: desde una ausencia de direccion
pedagogica ahogada por labores administrativas
hasta la escasez de docentes (Resumen: Estado de
la Educacion Costarricense 2019). Inclusive, si existe
una evidente desventaja en los centros educativos
regionales, desfavoreciendo la finalizacion de los
estudios y por lo tanto, el ingreso a la educacion
superior, (Como vamos a lograr una verdadera
pedagogia resiliente si estamos favoreciendo las
voces estudiantiles vallecentristas? La crisis escolar
y colegial esta directamente relacionada con el
desenvolvimiento en la Universidad.

Esta pequena contextualizacion de la educacion
costarricense nos lleva a la segunda propuesta: la
pedagogia del ejemplo. Partiendo de que la pregunta y
la incertidumbre es necesaria, pero se esta aplicando a
una poblacion que parece no procesarla de la manera
correcta, proponemos el ejemplo por su capacidad
de facilitar la asimilacion de conceptos abstractos
(Forero et al. 2016). Este recurso pedagdgico “sirve
esencialmente para ilustrar, es decir, para darle una
cierta presencia dentro de la conciencia.” (Forero et
al. 2016, p.137-138). En el documento La importancia
del uso del ejemplo en estudiantes de Ingenieria para
Fortalecer el Autoaprendizaje se realiza un diagnostico
de los tipos de ejemplos aplicados en la Facultad
de Ingenieria de la Universidad Manuela Beltran en
Bogota. Entre las grandes ventajas encontradas en
el uso del ejemplo, permite la contextualizacion de
los conceptos a través del lenguaje como mediador
de las practicas culturales (Forero et al. 2016). En la
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ensefianza de la arquitectura se utiliza muchisimo
el elemplo no verbal iconico como imagenes de
referencia o incluso estudios de caso que, de hecho,
han sido utilizados en la Escuela para poder llevar la
incertidumbre: “Las personas, normalmente, te estan
preguntando
unico que uno puede decir es "“como usted crea que es
conveniente hacerlo”. Eso es poner a la persona en el

"

.Como lo hago?" Y en el momento lo

maximo nivel de incertidumbre porque una de dos: o
me pongo a buscar informacion o me pongo a buscar
estudios de caso” (Docente 3). Sin embargo, también
consideramos pertinente probar el ejemplo no verbal
gue parte de comparaciones y juegos de roles, ya que
fue el que obtuvo mejores resultados en grado de
interés y de aprendizaje. Este tipo de ejemplo trata de
que “el docente centra su estrategia en la confrontacion
o cotejo de hechos o situaciones, con el fin de derivar
semejanzas o diferencias que se dan entre una cosa
y otra expresa, los mas comunes fueron los que
realizaron similes referidos a estructuras del lenguaje,
hechos o situaciones comunes, basados en roles entre
docente y estudiante” (Forero et al. 2016, p.143).

La pedagogia de la pregunta y del ejemplo
son propuestas metodoldgicas que se derivan de
la problematica denunciada por el equipo docente.
Ahora bien, la entrevista también se utilizd para
obtener un diagnostico de las metodologias aplicadas
actualmente: la primera de las metodologias descritas
son las actividades sistémicas de investigacion-
creacion, de las que se identificd durante el primer
semestre 2021 el parangolé y el alter-ego: "Es un



ejercicio de autoconocimiento, de expresion libre y estas investigaciones-creaciones:

de presentacion [...] En la misma evaluacion que ellos
hicieron, lo mas importante que ellos dijeron de “; Como
cambio su percepcion de la arquitectura?” Es que esta
disefiada para seres humanos y para hacerlos sentir
bien" (Docente 1). También se mencionan actividades
mas generales:
"El ejercicio, por ejemplo, este que se plantea
mucho mas corporal, sensorial y tal, es una
investigacion, ;no? Estoy haciendo una
investigacion de mi propio cuerpo, de mis
proporciones, de las capacidades, del color de
tal... Y como crean a partir de esa exploracion.”
(Docente 6).

“Una de las cosas era confrontar al estudiante
a llegar a entender, no solo su espacio primario
proximo: ;Como es su casa? ;Como es que
funciona arquitectonicamente?, Sino que luego
en una etapa dos: mi barrio. Entonces por ahi
un poco lo que se ha estado planteando era
que el estudiante empiece a tomar conciencia.
Problematizar sobre sus entornos.” (Docente 7).
“Un abordaje a través de diferentes mecanismos
de observacion, de analisis, de los cuales, el
que hemos privilegiado mas es al croquis: el
croquis como una herramienta de observacion
del entorno, y luego el analisis mismo que se
hace sobre el croquis para poder extraer de ahi
informacion.” (Docente 3).

Sin embargo, si fue refutada la forma de llevar a cabo

“Nunca me he sentido tan a gusto que sea algo
tan abstracto.” (Docente 5).

“Entonces fue dificil y diria yo que habia poco
Insumo de parte de nosotros, porque se podia
dar poco insumo. Porque cualquier insumo que
se diera era visto como dictatorial.” (Docente 4).

“;Como puedo yo tener una actividad sistémica
de investigacion cuando el estudiante no
ha sido formado en procesos sistémicos de
Investigacion? El decirle a un estudiante que lea
no es un proceso de investigacion, el decirle a un
estudiante que tiene que seqguir los pasos 1, 2,
3 no es un proceso sistémico de investigacion.”
(Docente 2).

Ademas, se les consulta sobre lo que describen

los experimentos estas deberan llevarse a cabo:

“Dos tipos: La primera es una discusion guiada en
torno a un tema especifico, a partir de un analisis
previo que los mismos estudiantes realizan,
como el que hablamos de espacios de comfort
y discomfort, o el de la atmdsfera a partir de la
pelicula "Conducta”. Es decir, siempre hay como
un detonante. La segunda es nuevamente como
tratar de generar una discusion que es mas sobre
sus procesos de disefio.” (Docente 1).

“Recorremos diferentes espacios de la politica,
de lo social, de lo cultural. No necesariamente

como discusiones-guiadas, ya que ala hora de plantear
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relacionados con la arquitectura directamente

o con el arte, por ejemplo. Ahi esa discusion

se va guiando desde diferentes perspectivas

para provocar una motivacion o una inquietud.”
(Docente 3).

"Eltema cambia y eso cambia el tema a discusion,

entonces ya las discusiones estan quiadas por la

problematica que se esta planteando a nivel de
disefio.” (Docente 7).

Finalmente, se les consulta sobre las formas
en que logran la creacion de conocimiento colectivo,
segun se plantea en el plan de estudios del taller:

“Eso va desde las experiencias ludicas, juegos

que hacemos a nivel de taller en grupos, que es

una especie de trivia con una serie de conceptos,

donde los grupos empiezan a trabajar sobre

ciertos conceptos para lograr la totalidad.”
(Docente 3).

"El caer en cuenta de cuan delgada es esa linea
de comunicacion y de percepcion de los demas
y de la representacion y de muchas cosas
que generan mucha conciencia, pero como
conciencia de que esos planteamientos van a
recibir distintas lecturas, distinta aceptacion,
tienen distintas posibilidades de evolucion. Eso
para mi es muy enriquecedor, para ellos y para
nosotros también.” (Docente 5).

La ultima fase de la entrevista fue sobre la
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complementariedad del taller en su estructura actual
y las metodologias participativas e interdisciplinarias.
Sobre la interdisciplinariedad, el diagnostico actual
segun el equipo docente es que si se hace, debe ser
invitando personas expertas. Esto se debe a que,
actualmente el taller: “No es suficiente lo que hace, pero
si trata de hacerlo. Por ejemplo, si uno podria hablar de
que tocamos los campos de distintas disciplinas sin
que necesariamente los estemos integrando, pero si
tocamos esos campos” (Docente 3). Efectivamente,
la mayoria de las y los profesores reconocen una
serie de disciplinas que son abordadas de una u otra
forma, principalmente artisticas, ya que son las mas
integradas porque 2 docentes tienen experiencia en esa
rama: "El de las artes plasticas viene muy bien, el tema
del color, la composicion, el arte en general, como es
utilizado” (Docente 7). Sin embargo, hay otros campos
disciplinares o tematicos que son de gran interés, pero
que no son integrados en este momento. Por ejemplo,
biologia para integrarla con parametria, antropometria,
psicologia social, sociologia, antropologia,
matematicas, la tematica ambiental, ingenieria civil,
etc. También se mencionaron propuestas como la de
un taller interdisciplinario que durara un ano entero,
para que se pudieran invitar estudiantes de otras
carreras y que la inmersion pudiera darse de manera
correcta.

Ahora bien, entre la discusion interdisciplinaria
se menciona la posibilidad de la invitacion de voces que
trascienden lo académico y se basan en la experiencia.
Interactuar con personas con distintas realidades,



capacidades y ambientes también es reconocido
como esencial por el profesorado. Es aqui donde el
tema participativo entra en juego. El tema participativo
es util pero complejo en su ejecucion, por lo que se le
consulto al equipo docente cuales serian los principales
retos de llevar a cabo un ejercicio participativo en un
nivel principiante como ciclo introductorio, a lo que se
respondio:

“El mayor reto es el tema de los tiempos, en la

negociacion de los nuevos docentes y de como

se pueden integrar en el programa.” (Docente 1).

“El problema con las cosas participativas es
que las personas que, por su personalidad, son
mas extrovertidas van a acaparar la atencion y
los minutos disponibles, y se van a ofrecer para
todos los puestos que estén vacantes para hacer
algo, y hasta se inventan unos nuevos y asi; y hay
otras personas que son muy buenas haciendo,
pero no les gusta liderar. Entonces creo que en
un ejercicio participativo seria importante invertir
los papeles.” (Docente 5).

"Yo diria que delimitar muy bien el caso de estudio,

como vos decis, bueno, como te decia el otro dia

mas bien, como generar una metodologia grafica,

porque asi la llamaria yo tal vez, una metodologia

grafica, en la que se puedan cruzar las variables

posteriormente, 0 sea que te permitan obtener
mas informacion de ahi.” (Docente 6).

También, se hace mencion de los retos de

la pandemia y de la inclusion de medios virtuales
para llevar a cabo cualquier ejercicio, y en definitiva,
situacionesinterdisciplinariasy participativasrequieren
de una interaccion directa que debe coordinarse. “Una
cosa que nos ha marcado mucho en estos tiempos
ha sido el tema de la virtualidad, entrar en un espacio
virtual, en un aula virtual donde casi 85% de los
estudiantes tienen su camara apagada. Ha limitado la
parte de la socializacion y también de la experiencia en
el hacer. Antes teniamos un aula, ibamos a un espacio
abierto, natural, haciamos cosas y ahi ya no tenias
donde esconderte.” (Docente 7). Esta problematica
esta intimamente relacionada con la discusion de
las personalidades y roles que cumplen las y los
estudiantes en el aula, lo cual debera registrarse y
evaluarse a la hora de llevar a cabo los experimentos,
y ademas planificar “la logistica del trabajo virtual, es
decir, qué plataforma se va a utilizar, cual es la relacion
entre los estudiantes de arquitectura y los otros
estudiantes u otros participantes, etc.” (Docente 1).

La entrevista estuvo enfocada en la experiencia
y aprendizajes meta de las y los estudiantes de
arquitectura que participan del taller, sin embargo, la
naturaleza de las actividades a proponer implican un
dialogo. Porlotanto, fueimportantelaretroalimentacion
del profesorado sobre los aprendizajes sobre la
arquitectura que se llevaria la parte ajena a la Escuela:
“Nosotros tenemos una vision de que lo que
hacemos, se tiene que aplicar. Es un anhelo muy
fuerte que tenemos. La idea de tener una idea
en la cabeza, en el papel, en la computadora...
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Es para que se haga realidad, pero realmente es
simularla lo mejor que se puede, o representarla
y proporcionarla y entenderla lo mejor que se
puede para que esté lista para que se haga
realidad. Yo pienso que en otras disciplinas se
hace una investigacion por amor a la ciencia,
pero todavia no se va a aplicar. Como que esto
que estamos produciendo no esté tan cercano a
que tenga aplicacion, es algo que para nosotros
es una fortaleza." (Docente 5).

“Yo creo que la capacidad que nosotros tenemos

de pensar en las personas, como la lectura que

van a hacer las personas de lo que sea que se

esta planteando. Obviamente, para nosotros es

el espacio, pero en esos casos aplica para otra

cosa y es algo que me parece que es valioso.”
(Docente 5).

La retroalimentacion desde lo interno, desde la
experiencia docente, es una herramienta para entender
la poblacion a la que histéricamente nos enfrentamos,
el modus operandi, y las posiciones generales de cada

docente.
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CONCLUSIONES

DE ENTREVISTA

Las entrevistas al equipo docente del Grupo 02

del Taller Introductorio superpuestas con informacion
recopilada complementaria llevaron a un total de 7
conclusiones que se consideran fundamentales para
el planteamiento de los ejercicios experimentales:

1.

El debate sobre como deben plantearse los
objetivos evidencid que tanto la abundancia
de generalidad o la ausencia de definicion de
los mismos tiene efectos contraproducentes
en el desenvolvimiento pedagogico de las y los
estudiantes. Sera fundamental jerarquizar los
objetivos para proyectar claridad y transparencia
al cuerpo estudiantil. Es decir, se determina que
en los objetivos del programa debe esclarecerse
cuales son los objetivos de la carrera, cuales son
los objetivos del afio académico, cuales son los
objetivos del curso y cuéles son los objetivos de
cada gjercicio.

Se define que trabajar con las y los estudiantes
de nivel Il es el escenario optimo para aplicar los
gjercicios experimentales de la tesis presente
(considerando que estamos trabajando con
estudiantes de primer afo), ya que nivel Il empieza
a integrar conceptos para la contextualizacion de
los proyectos. Segun la investigacion tedrica, se
concluyo que la mejor forma de integrar la teoria de
la resiliencia en la practica de la arquitectura es en
la contextualizacion de los proyectos.



3. Sedetermina segun investigacion complementaria,

qgue el mejor abordaje para la contextualizacion
del proyecto se conoce como la interaccionista
bidireccional, en la que se define a la/ el estudiante
como sujeto y el contexto de estudio como
objeto. De esta manera, se busca que exista una
retroalimentacion mutua entre sujeto-objeto.

La pregunta sobre quién (en términos de
personalidad) es ese sujeto que lleva a cabo la
interaccion bidireccional no es respondida en
el presente TFG, puesto que no comprende un
analisis psicolégico en los alcances propuestos.
Sin embargo, consideramos pertinente resaltar que
tanto por la experiencia docente como por

la retroalimentacion tedrica, se define que la
personalidad de la persona estudiante cumple un
rol fundamental en el desarrollo de los ejercicios.
Lo que si podemos responder en cuanto a las
caracteristicas del cuerpo estudiantil, es que es
una poblacion que ha sufrido lo que se conoce
como “"apagon educativo” durante su educacion
media. Este fendomeno se le atribuye a la pandemia,
pero también a una deficiencia administrativa
del Ministerio de Educacion Publica que lleva
acentuandose en las Uultimas 2 décadas. Lo
anterior es pertinente, ya que la pedagogia de la
pregunta (siendo un método valido para canalizar
la incertidumbre y la creatividad) no va a tener
los efectos mas optimos en una poblacion que
no sabe formular preguntas. Por ello, se propone
que los egjercicios pongan a prueba la pedagogia
del ejemplo para aportar claridad ante la ansiedad

de la incertidumbre que es necesaria para el acto
creativo.

El taller reconoce que el aporte de las percepciones
(fundamentales paralavisualizacién delo colectivo)
esabordadoatravésde?2metodologias:discusiones
guiadas y construccion de conocimiento colectivo.
Metodologias que intentaran replicarse en los
gjercicios experimentales.

Docentes recomiendan, para que ejercicios
interdisciplinarios y participativos puedan llevarse
a cabo en el taller, deben disefnarse al detalle la
logistica, el uso del tiempo, la seleccion de las
disciplinasy los espacios de participacion. Ademas,
debe tomarse en cuenta que los resultados de los
gjercicios seran alterados por el interés de sus
participantes.
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ESPECIFICACIONES

DEL TALLER

Una vez entendido el modus operandi del
Taller durante el primer semestre, y las estrategias
metodologicos y posiciones del equipo docente, se
procedio con el planteamiento de los ejercicios para
la experimentacion de como converge la aplicacion de
las metodologias interdisciplinarias y participativas en
el taller con los principios obtenidos de la aplicacion de
la resiliencia. Para ello, se retoma la matriz en la que se
extrajeron las interrelaciones teodricas:
1.A. — Autocritica
2.B. — Interdefinibilidad e Interconexion
3.C.G.I. = Transformacidn
4.H. — Legitimacion ante la Ambigliedad
5.D.H. — Multiplicidad
6.E. — Agencia Efectiva y Moral
7.J. — Problematizacion de la Jerarquia
8.K. — Defensiva/ Ofensiva
9.F.L. — Intercambio y Comunicacion
10.M. - Contexto

Ahora bien, como estos ejercicios seran
aplicados en el segundo semestre, debe tomarse en
cuenta que la Escuela de Arquitectura se ha encargado
de hacer una serie de actualizaciones del plan de
estudios de manera paulatina desde el 2020; lo que
ha repercutido en la conformacion de los talleres
introductorios, denominandolos Fundamentos de
Arquitectura | y Il, y promoviendo la reformulacion del
programa del curso del taller, el cambio del equipo
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docenteyalainclusion del curso Geometria Descriptiva
en el programa del taller. (Ver Fig. 14 para ver nuevo
plan de estudios).
Las modificaciones del plan de estudio se tomaron
en cuenta para la formulacion de los experimentos,
y asi lograr una mayor adaptacion de los ejercicios al
flujo natural del curso. Principalmente, consideramos
importante la revision de los nuevos objetivos vy
contenidos del curso:
"“OBJETIVOS
— Fortalecer las capacidades de abstraccion
del espacio arquitectonico desarrolladas, en aras
de la comprension, manipulacion y modificacion
del mismo.
conocimiento  del

— Reforzar el lenguaje,

instrumental  basico de las
representaciones bi y
espacio arquitectonico para la exploracion de las

ideas.

técnicas e
tridimensionales del

— Implementar el manejo y comprension de los
fundamentos de diseno para la exploracion de la
Idea del disefio arquitectonico y su desarrollo de
baja complejidad.

— Explorar las técnicas geométricas para
fortalecer el entendimiento de la arquitectura,
a través de sus materiales, proporciones,
dimensiones y formas.

— Fortalecer las capacidades de entender la
problematica fisico-ambiental, socio-econdmica
y cultural geografica, en torno a la arquitectura.

— Desarrollar las habilidades para trabajar de
forma colaborativa, como aspecto esencial del



gjercicio de la arquitectura.

CONTENIDOS

El cuerpo, el sery la relacion con sus diversos
entornos.
Elespaciohabitado:atmdsferaarquitectonica,
envolvente, percepcion, funcion, experiencia.
Niveles de composicion arquitectonica:
funcional, estructural, espacial y formal.
Técnicas de sistematizacion y comunicacion

del proceso creativo.

espacio arquitectonico.

Técnicas geomeétricas.
Materiales y sus propiedades
Principios 'y técnicas de comunicacion
multimedial (escrita, oral, grafica, audiovisual,

volumétrica) de las ideas.

Paisaje, cultura, clima, ambiente.

Técnicas y métodos de representacion del
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— Habitat, espacio construido.

— La articulacion en Arquitectura.” (Programa

Taller de Disefio Il - GO2 G04 - 112021)
Metodologica-y aclara

en el programa que se mantiene esta dinamica

logisticamente, se

de construccion colectiva de conocimiento entre
estudiantes, personas invitadas y docentes, lo cual se
mantuvo en la dinamica de los ejercicios propuestos
por el TFG. Por otra parte, se delimitaron las estrategias
de aprendizaje, tales como: el aprendizaje basado en
problemas, el aprendizaje por proyectos, el aprendizaje
entre pares, el aprendizaje a partir del analisis de
estudios de caso y el aprendizaje colaborativo.
Las estrategias mencionadas que se aplicaron en
los experimentos, fueron abordadas a partir de la
propuesta de la pedagogia del ejemplo, justificada en
la seccion anterior.

Durante el semestre Il 2021 se mantuvo la
modalidad virtual, lo que significa que para la gjecucion
delos ejercicios se utilizaronlas plataformas conocidas
por el taller para evitar algun desfase de conocimiento
técnico, por ejemplo: Mediacién Virtual (al que se me
dio acceso como asistente del curso), Mird, Padlet,
Google Jamboard, Mentimeter, Kahoot y Zoom.

Fue sobre estas plataformas que se trabajo
el tema de "La Calle de mi Barrio", indicado por la
gestora del taller. Se enfatizd que los egjercicios no
deben romper el hilo tematico del curso, para el cual
se conceptualiza la calle, no solo como elemento de
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distribucion, pero también como potencial punto de
encuentro. Dicho analisis debe llevarse a cabo desde
el derecho a la ciudad y desde la convivencia, segun
fue solicitado. La finalidad de esta tematica es que
las y los estudiantes pudieran obtener suficiente
informacion de las calles frente a sus casas y, por
lo tanto sus barrios, para proponer una instalacion
temporal cinética, similar a la dinamica de la feria
del agricultor, que permita actividades recreativas en
la calle, volviéndola habitable en un horario definido.
Por lo tanto los ejercicios debian brindar insumos
para que el estudiantado tuviera herramientas para
la construccion del problema contextualizado a sus
vecindarios. Debido a la diversidad de entornos (pues
el grupo estaba en sus casas en distintas partes del
pais), el ejercicio debia permitir la lectura del lugar sin
importar las condiciones del mismo (rural o urbano).

En cuanto al cronograma, se determind que
los ejercicios debian estar realizados para la Semana
10, ya que a partir de ella se entraria a la seccion de
analisis de sitio del taller, para la cual los experimentos
podrian ser de utilidad para el aporte de herramientas
de diagnostico, asi como de autoevaluacion.



EXPERIMENTO
PARTICIPATIVO

DISENO

El disefio de este experimento se realizd en
4 fases: teoria, actividad, contenido, forma y pre-
experimento.

TEORIA:

Para la realizacion del analisis de la calle, fue
importante definir que no podia ser un levantamiento
propuesto de la manera tradicional, ya que tenia
que estructurarse de manera que pudiera leerse
las intersecciones reconocidas entre resiliencia y
participacion obtenidas de la matriz del marco tedrico:
« Legitimacion ante la ambiguedad

« Multiplicidad

« Intercambioy Comunicacion
« Contexto

ACTIVIDAD:

Dadas las condiciones de la virtualidad que no
permitian el contacto con burbujas sociales externas
a las propias, se tomo la decision de plantear un
ejercicio participativo con las y los cohabitantes de la
residencia de cada estudiante. Este hecho presenta
2 problematicas: el ejercicio participativo no podra
ser guiado durante la actividad, impidiendo el apoyo
al estudiantado sobre la direccion del ejercicio
participativo; por otra parte, la diversidad social
y situacional del grupo determina que el ejercicio

no puede evaluarse mediante la comparacion del

rendimiento entre estudiantes. Consecuentemente se

tomaron las siguientes decisiones:

« Se crea una qguia robusta sobre como debe
guiarse un ejercicio participativo e impartirlo al
grupo mediante la pedagogia del ejemplo. Esta
guia debia incluir un glosario con conceptos para
la consulta del estudiantado y para transmitirlos
a sus burbujas sociales, una especie de manual/
tablero inspiracional sobre como debe llevarse a
cabo el registro de la informacion de su calle para
que pudiera ser trabajada posteriormente, y una
serie de principios que debian tomarse en cuenta a
la hora de liderar un gjercicio participativo.

« Siendo poco eficiente la comparacion
estudiantil, se llevaria a cabo una comparacion
intra-estudiantil. Esto quiere decir que el grupo
realizaria 2 veces el gjercicio: una individual y una

inter-

participativa, para asi entender si efectivamente
existe un aporte o ventaja de la aplicacion de esta
metodologia en la resiliencia de los resultados vy el
aprendizaje.

« Se recurrio a la metodologia "Rompecabezas de
mi Calle" propuesta por Maria Enet, que busca
“extraer la percepcion del barrio de los distintos
participantes, en sus aspectos espaciales, sociales,
simbodlicos, educativos, de salud, etc.” (Enet et al.
2008, p.158)

Ver Anexo 02 para ver el resumen de la actividad
expuesto a docentes
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CONTENIDO:

Dadalatematicadelacalleylas posibilidades de
la participacion ciudadana, se consulta principalmente
Lalmagen de la Ciudad de Kevin Lynchy Herramientas
para pensar y crear en colectivo: en programas
intersectoriales de habitat de Maria Enet et al.

La Imagen de la Ciudad de Kevin Lynch (1960), si
bien es cierto propone herramientas para un contexto
de mayor escala que la de un barrio residencial,
trabaja sobre la imagen de nuestro entorno y sobre
como los elementos urbanos tienen una posibilidad
de categorizarse y leerse para facilitar su analisis.
Ademas, reconoce que “la iImagen de una realidad
determinada puede variar de forma considerable entre
diversos observadores” (Lynch 1960, p.15), y que es
este compendio de visiones lo que forma la realidad
del entorno y de los esquemas de comportamiento
de quienes lo habitan. Justamente este aspecto es
el que buscamos ver si era reconocido por las y los
estudiantes. Enlanovatez de quienes deberan observar
su paisaje, la legibilidad de la imagen podria dificultarse
al no saber qué buscar o al darse la posibilidad de
reconocer algo porque se ajusta a un cliché construido
por quien observa (Lynch 1960). Pero también, como
explica el autor, quien observa puede adiestrarse para
ver las formas ocultas del lugar. “El mundo puede
ser organizado alrededor de un conjunto de puntos
focales, o partido en regiones nominadas, o bien liado
mediante rutas que se recuerdan” (Lynch 1960, p.17),
y el autor los clasifica como sendas, bordes, barrios,
nodos y mojones.
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Cabe destacar, que el analisis que las y los estudiantes
deben realizar es infinitamente de menor escala que el
alcance que plantea el autor, por lo que se varia y no se
les plantea un reconocimiento tan extenso y profundo.
Sin embargo, si se rescata el significado de lo que
implica un borde, una senda y un hito, cuyo desafio
es transmitirlo. A raiz de lo anterior se construyo el
siguiente glosario:

« Percepcion: Captar por uno de los sentidos las
Imagenes, impresiones 0 sensaciones externas.

« Imaginario: Imagen que un grupo social, un pais
0 una época tienen de si mismos y de su entorno
compartido.

« Apropiacion: Hacer un espacio propio de alguien o
de un grupo social.

« Necesidad: Aquello que falta para el adecuado uso
del espacio.

o Potencial: Que puede suceder o existir, en
contraposicion de lo que existe.

« Temporalidad: Que no es fijo. Que existe o realiza
por un lapso definido.

« Habitable: Lugar en el que se pueden hacer
actividades de distinta indole, en contraposicion a
ser meramente transitable.

« Hito: Punto de referencia visual que caracteriza un
area determinada y que es conocido por todos y
todas.

« Senda: Las sendas son los conductos que sigue
el observador normalmente, ocasionalmente
potencialmente. Pueden estar representadas por
calles,senderos, lineas de transito, canales o vias



férreas.

Borde: Los bordes son los elementos lineales que
el observador no usa o considera sendas. Son
los limites entre dos fases, rupturas lineales de la
continuidad.

Equipamiento Urbano: elementos de uso publico
que se proporcionan a la poblacion servicios
de bienestar social y de apoyo a las actividades
econémicas  (Secretaria de  Asentamientos
Humanos y Obras Publicas 1978).

Por otra parte, también se les brindo una

y en este caso, ustedes seran los lideres. Esta
responsabilidad implica proveer las condiciones
necesarias para que sea posible participar, sin
embargo, este no es un rol jerarquico. Esta no
es una actividad de transferencia en la que el/
la “que sabe" le ensenia a el/la "que no sabe”. Su
rol como lideres se enfoca mas en facilitar los
espacios para que lacomunicacion y la busqueda
de soluciones se de. Bajo esta premisa, hay una
serie de recomendaciones que deben tomar en
cuenta para la ejecucion de este ejercicio:

« Antes de iniciar el ejercicio es Iimportante

recopilacion de puntos importantes a tomar en cuenta
para liderar el ejercicio participativo con su familia, el
cual se redacto de la siguiente manera:

que exista un consenso conceptual, es decir,
cada participante debe estar en la misma
pagina sobre el significado de los conceptos

El colaborar con otras personas es una forma de
facilitarel abordar los problemas desde una vision
sistémica. Esto puede entenderse mejor con la
metafora del “Sistema de Tormenta": “podemos
observar que la lluvia, no es producto de ese
momento sino que se han producido una serie de
hechos alejados en el espacio y el tiempo, pero
conectados en un mismo patron, que influyen
sobre el resto y determinan el efecto evidente.
Solo se comprende al observar el “sistema de
tormenta” y no cada elemento por separado.”
(Enet et al. 2008, p. 38)

Lacomplejidad no es exclusiva de la problematica
olasoportunidades alas que nos enfrentamos. En
procesos colectivos hay unacomplejidadimplicita
en su ejecucion que exige una asignacion deroles,

(ver glosario), los objetivos del ejercicio, el rol
de cada participante y las actividades que
seran llevadas a cabo. Es importante leer
claramente el plan de trabajo y responder las
preguntas que sean necesarias.

« Los procesos participativos se basan en
momentos y no en una secuencia logica de
etapas, no hay recetas.

« La propuesta de transformacion debe ser
gradual y abierta y sera resultante de un
proceso interactivo y dialéctico de adecuacion
a las necesidades, aspiraciones, y nuevos
requerimientos. La guia otorgada por las
personas lideres es para que la discusion
siempre se mantenga dentro de los objetivos
establecidos, ya que la eficacia y eficiencia
del proceso es un elemento importante de la
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practica.

« Laspersonas lideres deben acercarse al resto
de participantes con humildad, mente abierta
y con la tarea de facilitar la comunicacion

« '"Deberiamos tener muy presentes que las
transformaciones se daran en un sistema
que esta en funcionamiento. Que no se puede
“matar” el organismo para que “nazca” uno
nuevo. Que no se lo puede paralizar para
transformarlo.” (Enet et al. 2008, p. 105)

« Es importante que no muestren los realizado
en la fase 2, para que la creatividad del grupo
surja organicamente y no sea influenciado
por lo que fue realizado en la individualidad.

« "Ya no es posible el diagndstico unico y
la verdad objetiva. Solo es posible una
explicacion situacional donde cada sujeto

explica la realidad desde la posicion
particular que ocupa en el sistema.” (Matus
1998, p.14).

Se utiliza de base el gjercicio propuesto por Maria Enet
et al. (2008), "Rompecabezas Barrial". Ver Anexo 04
para consultar la version original de "Rompecabezas
Barrial”

FORMA:

Para la forma de llevar a cabo el gjercicio es que se
incorporo la pedagogia del ejemplo. Para hacerlo, el
ejercicio planteado lo hice primero yo y lo sinteticé
en una presentacion para mostrar al grupo: el
levantamiento de mi calle; identificando bordes, hitos,
sendas, puntos de inseguridad, zonas de parqueo,

(2

uso, sefalizacion; y exponiendo las conclusiones de
diagnostico a las que llegué de mi calle. La intencion
detras de hacerme pasar por la experiencia fue intentar
empatar con la forma en la que se entiende el gjercicio
y articular mejor la forma de explicar.

PRE - EXPERIMENTO
20 de septiembre 2021

Propuesta de Pre-Experimento. Se negocio con
la gestora del taller solicitarle a 5 estudiantes que hagan
el ejercicio participativo antes del evento oficial para
evaluar la legibilidad, la claridad de las instrucciones,
el bagaje conceptual de las y los estudiantes, y el
desempefio grafico.

23 de septiembre 2021

Inicio de Pre-Experimento. Se les convoco
de Tpm a 2pm a 5 estudiantes con la premisa de
que la actividad a realizar es un simulacro y que
si colaboran, no tendran que realizar el ejercicio
oficial. Primeramente, les introduje sobre mi tema
de investigacion: la resiliencia, y el por qué estamos
planteando estos ejercicios.

Se les aclaro su rol en el simulacro y el tipo de
retroalimentacion que esperaba de ellas y ellos para
poder perfeccionar las instrucciones del ejercicio
participativo. Les consulté si tendran unas horas
libres el viernes 24 de septiembre para que realicen el
gjercicio y afirman que si. Les expuse la fase 1y 2 del
gjercicio de la siguiente manera:



Fase 1: Levantamiento

“En esta etapa, deberan hacer un levantamiento de la
calle frente a sus lugares de residencia. Este ejercicio
consta de la realizacion de una planta detallada de la
calle sus alrededores inmediatos.

En sus contextos, deberan identificar y representaren el
levantamiento: los hitos, sendas, bordes, edificaciones,
vegetacion, equipamiento urbano (alumbrado, juegos
de nifias y nifos, bancas, etc.) Y otros elementos segun
sean considerados pertinentes.

Debe realizarse en 2 hojas tamarno tabloide en
rapiddgrafo o similar. Sin coloracion.”

Fase 2: Mi Rompecabezas de mi Calle

“Objetivos: Extraer mi percepcion del calle en
sus aspectos espaciales, simbdlicos, etc. Manifestar
los aspectos que considero valiosos y a conservar, en
contraposicion a lo que observo como problemas a
resolver, si mi calle fuera a utilizarse como un espacio
habitable en temporalidades definidas.

Procedimiento: Usando el levantamiento
realizado previamente, se coloca una hoja de papel
mantequilla encima y sobre ella se va construyendo el
“rompecabezas” con dibujos, frases, simbolos, etc.

Como referencia pueden identificarse

siguientes factores o caracteristicas para obtener una

los

Idea mas clara del imaginario: Rural/Urbano, Estado de
la Calle, Anchos de Aceras, Flujo Vehicular, Transporte
Pudblico, Sentimiento de Sequridad, Espacios que
invitan o no a quedarse, Identificar Viviendas y
Comercios, Estado de la Infraestructura (como
cafos, alcantarillas), Iluminacion Nocturna, Areas

Sombreadas, Contaminacion Sonora, Accesibilidad,
Uso Existente de Bicicletas, Zonas de Parqueo,
Materiales y Sefalizacion Vial.

Se analiza el rompecabezas construido sobre
“qué cosas me gustan de mi calle y cuales no me
gustan”, dibujando circulos rojos sobre aquellas
consideradas "cosas que no me gustan de mi calle”
y verdes sobre aquellas consideradas "cosas que me
gustan de mi calle” a partir de su propia vivencia.

En una hoja de papel aparte se escribiran tres
titulares de propuestas programaticas (es decir, las
actividades que se llevan a cabo) posibles para la
entrega final del taller. Estas pueden ser, tanto para
enaltecer los aspectos positivos de mi calle, como
para solucionar alguna problematica presente en mi
contexto. Recordar que estas actividades deben ser
temporales y no permanentes.

Resultados: Se entregaran fotografias legibles del
papel mantequilla sobre el levantamiento y el listado
con las propuestas de intervenciones.”

Se les explico la utilidad de este gjercicio para
su entrega final y les ofreci mi disponibilidad 24/7 para
la aclaracion de cualquier consulta. Seguidamente les
pregunté si tenian dudas en ese momento, y se les
explico que este gjercicio es para evaluar el desempefo
de ellas y ellos en funcion de la claridad y de la
legibilidad del ejercicio. También se discutio sobre la
fecha de la entrega incluyendo la fase 3y se deja para
el martes siguiente. También, se les volvio a aclarar el
gjercicio de las propuestas a partir del reconocimiento
y se aclara, sin embargo no parece haber quedado muy
claro.
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Se les envio una encuesta via Google Forms
para que evaluen el gjercicio en cuanto a claridad y
tiempo de realizacion. Ver Anexo 09 para ver Encuesta
Para la evaluacion de los experimentos
se definieron una serie de indicadores y su
correspondencia en una escala del 1 al 5 para
determinar si las instrucciones del ejercicio quedaron
claras, como impacta el interés de las personas que
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participan y como puede anticiparse, un acercamiento
a la capacidad grafica y de analisis general de las y los
estudiantes del taller, entre otras.

En las siguientes paginas se presentan la escala de los
indicadores de la primera y segunda fase, seguida por
la tabla con los resultados de la evaluacion:

Fig. 18. Ejercicio de Diagnostico.
Fuente: Estudiante Anénimo/a (2021)



CONTINUA EN SIGUIENTE PAGINA
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Tabla 02. Tabla de Indicadores del Pre-experimento Individual (ejercicio participativo).
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

Fig. 19. Ejercicio de Propuestas
Participativo. Fuente:
Estudiante Anonimo/a (2027)



Tabla 03. Tabla de Resultados del Pre-experimento Individual (ejercicio participativo).

En la Tabla 03 se evidencia que, en general,
hay un entendimiento optimo por parte de las y los
estudiantes del simulacro. Hay un cumplimiento de
los ejercicios en el tiempo ideal y en la mayoria de los
rubros obtienen una calificacion de 4, significando que
cumplieron con lo solicitado y pudieron detallar sus
ejercicios. Sin embargo, en la comprension del gjercicio
de propuestas baja el promedio ya que dos estudiantes
obtuvieron un 2, lo que me llevo a buscar una nueva
forma de explicar el ejercicio en el experimento oficial.

Una vez entregados y evaluados los trabajos
de las primeras fases, en las cuales se evidencia
un entendimiento optimo de las instrucciones vy las
actividades. Se procede con la FASE 3:

Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

26 de septiembre 2021
Fase 3: Actividad con mi burbuja social

Se les solicita que repitan via WhatsApp la fase
2 en conjunto con sus familiares o personas allegadas
con la aclaracion de que cada participante debe ser
activo en el proceso

Se les envia una encuesta via Google Forms
para que evaluen el gjercicio en cuanto a claridad y
tiempo de realizacion. Ver Anexo 09 para ver Encuesta.
En las siguientes paginas se presentan las tablas de la
tercera fase:
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CONTINUA EN SIGUIENTE PAGINA



Tabla 04. Tabla de Indicadores del Pre-experimento con Burbujas (gjercicio participati-
vo). Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)
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Tabla 05. Tabla de Resultados del Pre-experimento con Burbujas (gjercicio participativo).

En la Tabla 05 podemos observar que los
resultados obtenidos con la burbuja fueron mucho
mas bajos que en el gjercicio individual, lo cual tomé
como un indicador para producir material mas claro
y que brindara mayor acompafiamiento a los y las
estudiantes durante el ejercicio participativo.

BITACORA

El 09 de septiembre se le presentd al equipo
docente el Resumen de Actividad de los experimentos
propuestos. Después de las aclaraciones respectivas
sobre la forma de llevar a cabo los ejercicios, se
aprobo la iniciativa, las fechas y horarios. Se tomo la

30

Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

decision que el equipo docente no participaria de los
ejercicios para que no exista un sesgo por su aporte o
intimidacion por su presencia. Ver Anexo 02 para ver
Resumen de Actividad presentada.

Ver Anexo 03 para consultar los insumos
brindados para la realizacion del ejercicio participativo

FASE 1:
Martes 05 de octubre, 2:15pm
Se les introdujo la primera fase de los
experimento: Levantamiento, ;Como se ve mi calle?
Se les aclara los detalles:
Fecha de Inicio: martes 5 de octubre, 2:00 pm —



3:00 pm

Fecha de Entrega: jueves 7 de octubre, 2:00 pm
(en el Padlet)

Modo: Sincronico/ Asincronico

Materiales: 4 Hojas tamano tabloide ledger o
bond, rapiddgrafos, lapiz grafito, sharpie...

Se les introdujo la actividad como una pseudo-
Investigacion que, por tanto, tiene un objeto de estudio,
el cual es la calle. Como delimitacion del objeto de
estudio, se les aclaro que:

Cada una y cada uno tiene, probablemente,
una calle frente a su casa muy distinta a la del
resto: hay calles urbanas, rurales, incluso algunas
y algunos, puede ser que vivan frente a una calle
principal. Porlo que pusimos un limite de longitud:
Quienes tengan calles cortas frente a sus casas
abordaran el largo total de la calle, pero quienes
vivan frente a calles muy largas solo abarcaran
100 metros longitudinales como maximo.

El trayecto, de maximo 100m, de calle y sus bordes
frente alas casas de lasy los estudiantes se determind
como el area de trabajo.

Se procede a indicarles a los requisitos. El
primer requisito es la planta de sitio:
Lo primero que vamos a hacer es dibujar
de manera sencilla y clara la planta del sitio. En
2 hojas de tamario tabloide unidas, vamos a
graficar la calle y sus bordes. En este dibujo base
vamos a Iincluir la huella de las edificaciones e

identificarlas, las aceras, el equipamiento (postes
de luz, bancas, basureros, macetas) texturas de
piso, vegetacion, rotulos, entre otros.

Paralelamente, les mostré un diagrama de

la

disposicion de las laminas y la planta de sitio de mi
calle.

El segundo requisito fueron los perfiles

longitudinales:

Hacer perfiles longitudinales de una calle
se trata de cortar la calle por la mitad y dibujar
en elevacion cada lado de esta. Esta forma de
visualizacion nos permite visualizar mejor el
tipo de paisaje, las escalas, tipo de vegetacion,
texturas, materiales, tipologias de edificaciones.
Es importante que incluyan elementos para
representar la escala como figura humana y
vehiculos. Para explicarles lo que es un perfil
longitudinal, se les mostro un isométrico
que ejemplifica el corte que realiza el perfil.
Seguidamente, se les muestran varios ejemplos
de perfiles y variaciones con el fin de inspirar
su proceso creativo. Las imagenes fueron
seleccionadas para mostrar diversidades de
estilos con los que se puede realizar un perfil.

El tercer requisito fueron las fotografias

Sin decirles a sus burbujas para qué es,
pueden pedirles que las y los acomparfien a

de

sus calles. Les mostré fotos de la calle frente a mi
residenciay les hice la siguiente sugerencia:
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tomar fotografias de la calle. Pueden decirles
que tomen fotos de lo que les gusta y no les
gusta de este espacio... Si nadie de su burbuja
puede acompanfarles, no se preocupen porque
es opcional (pero podria beneficiarles en fases
posteriores). Si van solas o solos, tomen fotos
de distintas perspectivas de la calle que capture
su totalidad y caracteristicas principales. Pueden
Imprimirlas o no, es solo para que tengan el
recurso visual a mano.

Martes 05 de octubre, 2:30pm

Se les envio el formulario de Consentimiento
Informado. Se hizo un resumen de la presentacion
para quienes llegaron tarde.

Martes 05 de octubre, 2:50pm
Se abrié un espacio de preguntas:

« Seconsulto sihay problema con que en su contexto
solo se presente vegetacion. Se aclaro que se dibuja
lo que hay, no importa lo que esté presente.

« Se consulté sobre la disposicion de tabloides en la
planta.

« Se consultd sobre el formato tabloide. Les expliqué
que es L4,

« Seconsulto como acceder a la presentacion. Se les
informo que se accede en Mediacion Virtual.

« Sehizo la consulta en 2 ocasiones sobre el caso en
gue el espacio sea muy estrecho y con dificultades
para disponer el morfocinético. Les ofreci que me
envien fotos para revisar y aconsejar.
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Martes 05 de octubre, 3:00pm
Finaliza la sesion.

FASE 2:
Jueves 07 de octubre, 2:15pm
Se les preguntd qué tal les fue con el ejercicio

del levantamiento. Estudiante comentd sobre su
experiencia y elementos que logro ver. Seguidamente,
inicia la explicacion sobre lo que es un diagndstico,
siendo un acercamiento al analisis de sitio, se aclaro
que es tomar nuestras observaciones y transformarlas
en datos que puedan traducirse y utilizarse en nuestros
proyectos. Se les aclaran los detalles:

Fecha de Inicio: jueves 7 de octubre, 2:00 pm —

3:00 pm

Fecha de Entrega: viernes 8 de octubre, 8:00 am

Modo: Sincronico/ Asincronico

Materiales: Resultados del levantamiento,

papel mantequilla, pilots de colores, lapices,

marcadores, papeles de colores, etc...

Seguidamente se les explico el glosario incluido
para socavar cualquier duda, y para que puedan
transmitirlo sin ayuda en la ultima fase. Se comparo
cada uno de los conceptos con algun ejemplo para
tangibilizarlos.

Jueves 07 de octubre, 2:35pm

Se procede a aclarar las secciones del ejercicio
por realizar. En primer lugar se aclar¢ el proceso de
Reconocimiento, en el cual deberan identificar los
distintos elementos caracteristicos de su calle como



datos objetivos y con una simbologia apropiada con
un papel mantequilla, tanto en los perfiles como en
la planta de sitio. Ademas se compartio un listado
de elementos como guia (el cual fue verificado por
la gestora del taller) de lo que puede identificarse,
con la premisa de que no deben encontrarlos todos,
pero si deben encontrar todos los que estén presente
en sus calles. Se les mostro el ejemplo de como yo
realicé el ejercicio en mi propia calle mostrando cual
es la relacion de cada elemento identificado con la
respuesta de disefno.

Retomando el insumo de Enet et al. (2008) de
Rompecabezas de mi Barrio, la seccion de Valoracion
se explico como un analisis sobre "qué cosas me
gustan de mi calle y cuales no me gustan”, dibujando
circulos rojos sobre aquellas consideradas "cosas que
no me gustan de mi calle” y verdes sobre aquellas
consideradas “cosas que me gustan de mi calle". Este
proceso se llevaria a cabo tanto en los perfiles como
en la planta de sitio. De nuevo, se complemento la
aclaracion con el ejemplo de la valoracion de mi propia
calle.

Se les presentaron insumos sobre el manejo
de datos y la grafica de datos para sus analisis, con
distintas técnicas y formas de sistematizacion para
instar formas creativas de representacion.

Finalmente se les aclard la tercera seccion
denominada Respuesta. Para la cual se lee que:
Las "cosas que me gustan de mi calle”

pueden ser espacialidades, dinamicas o valores

de la calle que podrian ser potenciados. Las

“cosas que no me gustan de mi calle” pueden

ser espacialidades, dinamicas o valores de la

calle que podrian ser mejorados o buscarles

una solucion. Nuestra respuesta de solucion o

potenciacion debe ser desde la arquitectura.

A partir de lo que han venido trabajando en
el taller, sabemos que la respuesta estructural
y estética surgira del modulo cinético que han
venido desarrollando. Lo que vamos a proponer
aqui son actividades que puedan ser realizadas
en esta estructura que disefiaran mas adelante.
Para proponer estas actividades deben tomar en
cuenta 2 aspectos:

« Son actividades temporales que se llevaran
a cabo en la calle: la idea de su disefio
cinético modular es que se convierta en una
Intervencion arquitectonica que le arrebate el
espaciodelacallealos vehiculos poruntiempo
determinado y la convierta en un espacio
habitable y vivencial para las personas. (Algo
asi como la Feria del Agricultor que se lleva a
cabo en las calles)

« Son actividades que deben responder al
diagnostico: lo que descubrieron de su calle
no es informacion cruda. Son datos que dan
Iindicios deactividades que puedendarusoasu
maodulo cinético y, como mencionamaos antes,
que puedan brindar una solucion o aportar
en el mejoramiento de una problematica, o
potenciar elementos positivos de la misma.
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Deben escribir 3 propuestas de actividades y
su justificacion en un pequeno parrafo.

Se busco presentar una explicacion minuciosa
y detallada, ya que las propuestas de actividades fue la
menos comprendida en el Pre-Experimento. También
se presento una propuesta referenciada a mi calle para
aclarar el proceso de pensamiento

Jueves 07 de octubre, 2:55pm
Se concluyo con la atencion de dudas. Surgen
las siguientes con sus respectivas respuestas:

« Se expuso una preocupacion latente por las
condiciones de la calle personal (rural, angosta,
en mal estado..), a lo que se responde que mi
ejemplo estaba delimitado por las condiciones de
mi calle, pero que si la escala de la calle es menor,
probablemente la escala del proyecto va a ser
menor. Se retoma el tema de la incertidumbre. Se
ofrece ayuda individual.

« Se solicito que se repitan las instrucciones de
la seccion de respuesta, principalmente sobre
la conceptualizacion del ejercicio de diseno. Se
profundiza sobre la similitud a la Feria del Agricultor.

« Se lee mucho nerviosismo, por lo que se procedi a
contar experiencias personales sobre como manejé
la incertidumbre durante mi primer ano.

« Se consulto sobre el concepto de accesibilidad en
el espacio urbano

« Se consulté sobre el tipo se simbologia que debe
usarse y se aclara que es de libre eleccion

« Se consultd sobre como se inserta este ejercicio
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con lo que han venido trabajando en el taller,
a lo que se respondi®d que este ejercicio es
para contextualizar el modulo que han venido
trabajando y no para empezar de cero. Se agrego
que el proceso del ejercicio no es para disefar
estética- ni estructuralmente, sino para determinar
las actividades.

FASE 3:
Viernes 08 de octubre, 8:00am

A esta sesidn no se le permite ingresar a
quienes no completaron las fases 1y 2, ya que para
los experimentos, era necesario poder comparar los
resultados de las y los estudiantes de forma individual
primero, con la forma participativa con sus familias de
segundo. Permitirles participar de esta sesion, habria
implicado el riesgo que estudiantes invirtieran el orden
y los resultados fueran sesgados.

Se inici6 con el comentario de que no importa
la configuracion de sus burbujas, que participen con
quienes estén disponibles. Se consultd si alguien
vive sola o solo para ver como solucionar, pero nadie
responde. Se aclaran siguientes los detalles:

Fecha de Inicio: viernes 8 de octubre, 8:00 am —
9:00 pm

Fecha de Entrega: martes 19 de octubre, 2:00 pm
Modo: Sincronico/ Asincronico

Materiales: del levantamiento,
papel mantequilla, pilots de colores, lapices,

Resultados

marcadores, papeles de colores, etc...



Este es un repaso de la segunda fase, con
el agregado de "Insumos para liderar un Ejercicio
Participativo”. Este recurso se incluyd para guiar al
estudiantado como debe abordarse un ejercicio de
esta indole y con qué actitud. En este caso, se impartio
COMO una conversacion: mientras se brindaba el
contenido, se permitian las preguntas e intervenciones.
Seles agrego informacion sobre el nivel de complejidad
esperado y se enfatizd en el factor humanista del
abordaje sistémico. La informacion se complementa
con ejemplos problematizando la figura de "Star
Architect” como tendencia promovida que puede
llegar a ser disruptiva en procesos sociales, a causa de
caprichos estéticos.

Si bien el ejercicio es el mismo al individual,
fue ordenado de forma distinta para que funcionara
mas como una guia en el proceso participativo de
los estudiantes, mas que como instrucciones de un
gjercicio. Se distribuyd en Consenso, Valoracion y
Respuesta, de tal manera en que las y los estudiante
tuvieran presente que deben aclararle cada concepto
a sus burbujas sociales, para que puedan identificar
los elementos caracteristicos de sus calles. Ver Anexo
03 para ver el material didactico y las instrucciones tal
como se presentaron en el experimento.

Martes 19 de octubre, 8:00pm

Se descarga y recolectan los archivos del
proceso realizados por los estudiantes de la plataforma
Padlet.

RESULTADOS

Ver Anexo 05 para consultar los proyectos
realizados por los y las estudiantes del curso. Para
la evaluacion se utilizd un método similar al del
pre-experimento: una tabla evaluativa cuantitativa
con notas del 1-5. Sin embargo, se requirio realizar
una evaluacion mas cualitativa, ya que la finalidad
era entender como impacto su vision de su calle y
necesidades con el aporte de sus burbujas sociales
(las personas con quienes cohabitan). Para ello se
agregaron las categorias:

« Contextualizacion: Busca determinar como influyo
la burbuja social en la caracterizacion de la calle.
Responde a preguntas como ;Se encontraron
mas elementos fisicos en el diagndstico con sus
burbujas? ;Se califico de manera distinta los
elementos fisicos encontrados con sus burbujas?

o Cambio de Paradigma: Busca entender como
el proceso de pensamiento colectivo lleva a
conclusiones de respuesta distintas a la seccion
de propuestas. Responde a preguntas como ¢;Se
proponen proyectos distintos a los individuales?
¢Existe unamejora o desmejora en el planteamiento
de las propuestas al llevarse a cabo en colectivo?

Para la sistematizacion de los resultados se recurrid

a una tabla comparativa que evidenciara como fue

evaluado cada proyecto (Ver Anexo 06), que ademas

se complementd como con 2 graficos sintesis para
poder mostrar visualmente como impacto el ejercicio
la percepcion del grupo.
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GRAFICOS SINTESIS

RESULTADOS CUANTITATIVOS

El rubro de comprension de los conceptos, el ejercicio
de propuestas y el gjercicio de diagndstico, permitia
cuantificarse, ya que se analizo a través de indicadores
asociados aunaescaladel 1 -5, delamismaforma que
en el pre- experimento (ver tablas 02 y 04). De la misma

manera se evaluo la legibilidad del levantamiento.

La informacion fue sistematizada de tal manera
que se pudiera mapear el desenvolmiento de cada
estudiante de manera individual, en contraposicion
con la burbuja. Segun el grafico 5 estudiantes mejoran
sus trabajos, 3 empeoraron, 4 mejoraron en un rubroy
empeoraron en otro, y 6 se mantuvieron con la misma
calidad de resultados.

86  Fig 20. Sintesis de Resultados Cuantificables del Ejercicio Participativo. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)



Fig 21. Sintesis de Resultados Calificables del Ejercicio Participativo. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)

RESULTADOS CUALITATIVOS

En cuanto a los rubros de contextualizacion
y cambio de paradigma que fueron explicados
anteriormente, se aplico un grafico de funcion en el que
pudiera mapearse si el gjercicio con la burbuja aporté
una vision mas madura o completa de las necesidades
y de la percepcion de su calle.

Vemos en la figura 9, que 15 estudiantes en
contraste a 3 lograron una contextualizacion mas
detallada de su calle y los elementos que la componen.
En el caso de Cambio de Paradigma, los resultados

mostraron una distribucion casi 50-50. Dicho aspecto
puede asociarse con el hecho de que el gjercicio de
las propuestas fue el que quedd menos claro entre
los estudiantes, y que por lo tanto, fue el que mas les
consto transmitir a sus familiares.

ENCUESTA

Como cierre del proceso se realiza una encuesta
sobre la percepcion y claridad de los estudiantes
sobre el ejercicio, para tomar en cuenta los aciertos
y desaciertos del ejercicio. Después se discute de
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manera personalizada en un focus group de 10
estudiantes que hubieran hecho ambos ejercicios. Ver
Anexo 09 para consultar la encuesta realizada

Del grupo de 38 estudiantes, 25 respondieron
la encuesta y realizaron el ejercicio individual, y 23
realizaron el gjercicio participativo, sin embargo solo
20 hicieron la entrega correspondiente y se les evaluo
el trabajo. Las preguntas y respuestas realizadas
fueron las siguientes:

iConsidera la Escuela de Arquitectura le ha
brindado los suficientes insumos para la realizacion
del Levantamiento de su calle?

De las 25 respuestas, 13 determinan que si
tenian la preparacion necesaria, 1 persona explica
qgue se les pudo haber aportado mas; 1 estudiante
relata que si, pero un poco tarde para poder aplicarlo
apropiadamente; y el Ultimo 40% (10 personas)
responden que no.

Fig 23. Diagrama de encuesta #1.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

 Fig 22. Proceso del Ejercicio Participativo. Fuente: Estudiante Anonima/o (2021)

¢Qué tan sencillo se le hizo el

Levantamiento?

ejercicio del
ConlaescaladelTal5enlaquel
significa "Tuve muchas dificultades” y 5 "Resulté super
sencillo”, 3 estudiantes marcan el 5, 13 coinciden en
un 4, un 28% (7) responden con el 3 y 2 estudiantes
responden con un 2.

Fig 24. Diagrama de encuesta #2.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

iConsidera que la Escuela de Arquitecturale ha
brindado los suficientes insumos para la realizacion
del Diagndstico de su calle?

Del total, 9 responden que noy 16 que si.

Fig 25. Diagrama de encuesta #3.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)
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¢Quétan sencillo se le hizo entender el ejercicio
del Diagnostico?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“Tuve muchas dificultades” y 5 "Resultd super
sencillo”, 20% (5) marca el 5, 13 coinciden en un 4,
otro 20% responde con el 3y 2 estudiantes responden
con un 2. Sin embargo, la totalidad dice haber logrado
encontrar 1 o mas conclusiones sobre problematicas 'y
oportunidades presentes en su calle, de la cual el 32%
(8) lograencontrarlas 3 solicitadas en las instrucciones
del gjercicio. Ahora bien, en la seccion de Propuestas
Programaticas, los porcentajes se alteran.

Fig 26. Diagrama de encuesta #4.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)
¢Quétan sencillo sele hizo entender el gjercicio
de Propuestas Programaticas?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa

“Tuve muchas dificultades"y 5 "Resulto super sencillo”,
10 estudiantes respondieron 3 y 9 respondieron 4,
dejando un 16% respondiendo 2 y un 8% respondiendo
5. Este cambio en la respuesta, también se refleja en
las resultados del ejercicio, en los que se evidencia
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poca o nula comprension de lo que es una actividad
programatica. Evidentemente, falté una sesion de
familiarizacion por parte de mi persona de lo que
implica una actividad programatica y como se extrae
y plantea.

Fig 27. Diagrama de encuesta #5.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

Continuando con laencuesta sobre lafase participativa,
las preguntas se enfocaron en como se dio esa
interaccion entre estudiantes y sus familias, para sacar
indicios del porqué fueron mas o menos provechosos
los ejercicios.

¢Como evalua la disposicion y capacidad de
comunicacion de su burbuja?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“Grupo distraido, no le dio importancia al ejercicio,
no queria estar ahi y nunca se llegd a un consenso”
y 5 "Grupo cooperativo y motivado, se comunica
efectivamente. No solo cumple con lo solicitado sino
que busca mayor profundidad”, la mayoria (12) califica
a suburbuja con un 4, 24% (6) le otorga un 5y otro 24%
un 3, mientras que 1 persona califica con un 2 a su
burbuja.



Fig 28. Diagrama de encuesta #6.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

¢Como evalua la comprension del ejercicio de
diagndstico por parte de su burbuja social?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“No se identifica ningun elemento solicitado en el
ejercicio y no se entiende bien qué se esta buscando”
y 5 “Se identifican todos los elementos presentes,
cada participante aporta conclusiones y se busca
profundizar”, 16% (4) logran identificar todos los
elementos y profundizar con amplia participacion,
la mayoria (64%) califica con un 4 la comprensién
de su burbuja, otras 4 personan consideran que el
rendimiento fue de 3 y nuevamente, 1 persona califica
con 2 a su burbuja (misma persona).

Fig 29. Diagrama de encuesta #7.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

iConsidera que los insumos para liderar el
ejercicio participativo fueron utiles y claros para
poder llevarlo a cabo?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“No los entendi muy bien y ni siquiera supe para qué
aplicarlos” y 5 "Los insumos fueron Pertinentes vy
claros. Cambiaron mi percepcion de lo que se hace en
un ejercicio participativo”, los resultados evidencian
que la presentacion fue de mucha utilidad para la
gran mayoria, ya que 13 le otorganun 5y 11 un 4 a
los insumos aportados, mientras que una persona le
coloca un 3.

Fig 30. Diagrama de encuesta #8.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

¢Como evalua su capacidad para transmitir los
conceptos necesarios a su burbuja para poder llevar
a cabo el ejercicio?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“No son entendidos la mayoria y no se es capaz de
explicarlos" y 5 "No solo se entienden y se transmiten,
sino que genera discusion sobre el significado vy
potencial”, estudiantes demuestran percibir tener
una capacidad media-alta para la transmision de las
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Instrucciones. 5 se otorgan el mejor puntaje, mientras
que la mayoria (48%) se adjudica un 4, seguida por un
28% con un 3. Una persona, la misma que en graficos
anteriores, se califica con un 2.

Fig 31. Diagrama de encuesta #9.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

iConsidera que el aporte de su burbuja social
cambid su percepcion sobre las necesidades y
potenciales de su calle?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa
“Aportes de burbuja no fueron Utiles y no se dio una
transmision bilateral de conocimiento” y 5 “Se da
una retroalimentacion entre burbuja y estudiante y se
repetiria el ejercicio en otros diagnosticos”, el grupo
evidencia la validez de la teoria presentada, ya que
19 personas califican con 4 y 5 la transformacion de
pensamiento que aportd el ejercicio y una minoria
(24%) determinan que ese cambio merece un 3.
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Fig 32. Diagrama de encuesta #10.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

Finalmente se les cuestiona si hubieran hecho algo
diferente, a lo que la mayoria responde que nada. Sin
embargo, se presentan varias sugerencias interesantes
que son avaladas, también, por los resultados del
ejercicio:

1. “Un ejercicio en el que las personas de la
burbuja social tuvieran que crear un esquema de lo
que pensaban del barrio y de la realidad del barrio para
conseguir mucha informacion importante.”

2. “Replantearia la forma de transmitir los
hallazgos."
3. “Que el tipo de lengua sea un poco mMenos

técnico, aun cuando muchos conceptos fueron
explicados.”

4. “Considero que la parte de los conceptos
y lenguaje arquitectonico a pesar de que uno lo
trataba de explicar de la mejor manera siempre era
un poco confuso para mi burbuja ya que no estaba
nada familiarizada, entonces quizas unos graficos y
ejJemplos mas claros de los conceptos de lo que se
buscaba podia ser util, ya que no podiamos ensefarle



lo nuestro.”

También agregar que estudiante relaté como al
papa de la persona le parecio tan interesante que se la
presentod a la junta directiva del barrio, reafirmando la
capacidad de planteamientos colectivos de evocar al
empoderamiento para el cambio positivo.

GRUPO FOCAL

Parte del valor que podria llegar a tener un
proceso participativo para alcanzar la resiliencia, es
que no solo es un proceso de multiples visiones, sino
que también podria ser generador de cambio. A partir
de esto ;Desde el ejercicio que ustedes hicieron con
sus familias, surgié algun tipo de intencién en su
nucleo de buscar mejorar algo en sus barrios?

Estudiantes como la
personalidad de familiares influye en el involucramiento
en el proceso: familiares comunicativos tendian a
darle seguimiento al proyecto y ejercicio facilitd su
comprension; en familiares no comunicativos no se
presenta cambio en dinamica. Se expresa que fue
dificil para todas las burbujas sociales entender el

comentan  sobre

ejercicio de las propuestas

iLas burbujas sociales dieron una nueva
vision de la calle, sus problematicas y necesidades, o
legitimizaron los descubrimientos individuales?

De las 10 personas que participaron del grupo, 4
expresaron un cambio en su perspectiva sobre su calle
y 6 comentaron que imperaba la coincidencia entre

los resultados individuales y colectivos, sin embargo,
también explicaron que a pesar de la coincidencia,
principalmente padres y madres por su trayectoria
y experiencia, aportaban una vision mas madura y
detallada de las problematicas de su barrio. Todas
y todos agregan que el principal aporte del ejercicio
fue que se les facilitdé enormemente los siguientes
gjercicios del taller, porque los ejemplos y glosario
presentados en los insumos les permitio no abrumarse
tanto con las instrucciones del equipo docente.

EJERCICIO
INTERDISCIPLINARIO

DISENO

En un principio, se pretendia concatenar
ambos ejercicios de tal manera que se trabajara, con
el equipo de personas expertas a inventar, sobre el
diagnostico que las y los estudiantes habian realizado
con sus familiares en el ejercicio participativo. Sin
embargo, considerando que revisar y trabajar sobre
aproximadamente 35 diagnosticos en una sesion seria
una tarea casi imposible, se tomo la decision de que
estudiantes y personas invitadas hicieran un estudio
de caso en conjunto.

Eldisenodeesteexperimentoserealizoencuatro
fases: teoria, estudio de caso, seleccion de disciplinas
y actividad. Para el experimento interdisciplinario no se
llevé a cabo un pre-experimento (carencia se aborda

93



en el cierre), ya que no podia disponer del tiempo de
las personas invitadas. Sin embargo, si se les envid un
borrador de la actividad para que la revisaran en caso
de algun desacuerdo. Ningun cambio fue hecho a la
dinamica de la actividad.

TEORIA:

La actividad que se eligiera debia considerar
las siguientes intersecciones entre resiliencia e
interdisciplinariedad tomadas de la matriz del marco
tedrico:
« Autocritica
« Multiplicidad
« Transformacion
« Intercambio y comunicacion

ESTUDIO DE CASO:

El primer desafio fue la seleccion del estudio de
caso, ya que la disponibilidad de un proyecto urbano
en una calle y la manera en que este coincidiera con
los objetivos del taller, moldearia la tematica e hilo de
la actividad.

Siguiendo los requerimientos de que fuera
un proyecto de escala pequefa, en el contexto
latinoamericano, y que interviniera la calle publica,
se extrajo de la pagina Plataforma Arquitectura un
proyecto estudiantil de intervenciones temporales en la
via que le daban una nueva significancia a la vivencia
delacalle. Este proyecto de Intervenciones Temporales
fue llevado a cabo por la Pontificia Universidad Catdlica

Fig. 33. Parklets en el Centro de Ibarra. »
94 Fuente: Miguel Avendafio (2016)






de Ecuador, por estudiantes de séptimo Nivel de Taller,
bajo la tutela de los profesores Jorge Andrade Benitez,
Julio Morencos.

El gjercicio consistio en el disefio de Mobiliario
Urbano Publico al que denominaron Parklets que
cupiera en el espacio de un parqueo vehicular para
“generar discusion sobre el mejor uso que se le puede
dar al espacio publico en una urbe, en la que apenas
se esta comenzando a cuestionar la supremacia del
auto en la reparticion del area disponible en aceras y
calzadas de la ciudad” (ArchDaily Team 2016, parrafo
1). El planteamiento y propuesta de esta actividad
académica surgio a partir de las estadisticas de la
ciudad de Ibarra, en las que se descubrid que en
esta zona hay apenas 1,83 m? de espacio verde por
habitante.

Fueron 9 grupos de estudiantes a los que se les
dio libertad de disefio y uso con la condicionante de
gue la construccion de los llamados Parklets fuera con
materiales reciclables para garantizar el minimo costo.
Ademas, tenian como objetivo competir por ver quien
atraia a la mayor cantidad de transeuntes, convirtiendo
estos 9 espacios de parqueo en una Feria lineal de
Espacio Publico y Recreacion. Con este ejercicio se
espera que haya "mas ciudadanos preguntandose si
un auto parqueado tiene la misma importancia que
diez personas disfrutando de su ciudad” (ArchDaily
Team 2016, parrafo 7).

Laescala, objetivoy construccion de los Parklets
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resultaron consecuentes con los planteamientos
originales del proyecto final del taller. Ver Anexo 07

para consultar los afiches de los 9 Parklets.

SELECCION DE DISCIPLINAS:

Para esta tarea solo se propusieron 2
condicionantes: que la disciplina se alejara bastante
de la metodologia que se aplica en la arquitectura, y
gue por lo menos hubiera una persona representante
de medicina o similar para abordar el tema de la
pandemia. A partir de ahi, se buscaron personas
expertas que tuvieran la disponibilidad y voluntad
de participar un martes de 2 a 6 pm en un proyecto
universitario. Se definen entonces representantes de
Biologia, Matematicas, Musica, Medicinay Periodismo.

ACTIVIDAD:

Por la naturaleza del estudio de caso de ser
un mismo proyecto que 9 grupos realizan con sus
distintas interpretaciones, la comparativa de productos
se convirti en la estrategia de abordaje. Es a partir de
este hecho, que se toma la decision que estudiantes
y personas invitadas tendrian que elegir un Parklet
ganador.

Ver Anexo 02 para ver el resumen de la actividad
expuesto a docentes

BITACORA
Ver Anexo 03 para consultar los insumos brindados

para la realizacion del ejercicio



ABREVIACIONES DE PARTICIPANTES:

ReM: Rebeca Mora (Bidloga)

AIM: Alvaro Murillo (Periodista)

AlH: Alberto Hernandez (Matematico)

CdM: Carmen di Mare (Médico Salubrista)

OtC: Otto Castro (Musico)

AsT: Asistente

SoT: Sofia Trujillo

Est: Estudiantado (esta abreviatura aplica para
cualquier estudiante que interactue, ya que se mantiene
el anonimato de sus participantes)

Martes 19 de octubre, 2:15pm
Se envia informacion importante (numero
informado,

de teléfono, link de consentimiento

informacion de personas asistentes.

Se inicia presentacion en la que se exponen las
instrucciones de las distintas fases de la jornada.

1ERA FASE: PRESENTACION

Presentacion de las personas invitadas: Se
aclara que después de la introduccion de cada persona
Invitada, ella va a compartir cual es su entendimiento
de la calle.

profesora de
investigadora
interdisciplinaria. Tiene un PhD en Ciencias y sus
la biofisica, biomimesis,

Rebeca Mora es bidloga,
la Universidad de Costa Rica e

lineas de estudio son

entomologia y el diseno. Es graduada también del
programa de Biomimicry 3.8, lo que la llevé a fundar
el grupo Biomimesis Costa Rica el cual forma parte
de una red mundial que involucra a 25 paises y que
se inspira en los principios de vida de la naturaleza
para llevar a cabo todo tipo de proyectos inter- y
transdisciplinares de impacto cientifico y social.

ReM “Lo que se me ocurre es para mi, por
ser bidloga, el concepto de ecosistema es la base
de mi pensamiento. Para mi las ciudades son como
ecosistemas y todas sus partes, incluyendo las
calles. Creo que un ejercicio muy Interesante seria
preguntarnos, qué tipo de ecosistema puede ser una
calle y las ciudades, en lugar de seguir como con este
debate constante de hoy en dia, que nos preocupa
muchisimo cuan antinatural son las ciudades y las
calles. Yo pienso que mas bien deberiamos darle
vuelta a esa pregunta, y pues cada vez las calles
se estan visualizando mas como parte del tejido
ecologico de las ciudades. Usualmente, lo que se hace
es tratar de incorporar cuestiones biofilicas, mucho
verde, y tratar de amalgamar esto con el transito, los
lugares seguros para las personas que caminan, para
andar en bicicleta. Pero para mi esto se queda corto,
porque los ecosistemas y la naturaleza no son solo
verde y superficie, va mucho mas alla de eso. Por
otro lado, para mi la calle despliega una caracteristica
clave de los procesos ecologicos en los ecosistemas
urbanos: basicamente, las decisiones controlan las
decisiones humanas al 100%. En otras palabras,
nunca construimos calles que no sean para nadie
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mas que nuestra especie. De hecho, pareciera que
construyéramos calles y ciudades donde mas bien
buscamos refugio y escondernos del mundo natural.
No s€, ese pensamiento de nuestros pies descalzos
en el césped, en el agua, en los bosques, creo que
todavia no lo digerimos; y pues creo que las calles
son una creacion Iindividualista o colectiva humana
y para nuestros medios de trasporte, que ahora van
mas alla de nuestros pies. Por otro lado, pienso en
cifras, un 60% de la tierra es superficie impermeable:
son calles. Estas calles nos llevan a colonizar y extraer
en ciertos sitios, nos llevan a fragmentar territorios
de otras especies, nos llevan a generar mortalidad en
otras especies; y por supuesto yo sé que las calles que
generan conectividad, nos ayudan a accesar a ciertos
servicios, pero tiene un lado bastante triste y complejo.”

Alberto Hernandez es matematico, profesor
de la Universidad de Costa Rica e investigador con
enfoque en Sistemas Algebraicos Generales en el
Centro de Investigaciones en Matematica Pura y
Aplicada (CIMPA). Es egresado de Bachillerato de la
Escuela de Matematicas de la Universidad de Costa
Rica y acreedor de su doctorado de la Universidad do
Porto, Portugal.

AlH “Esta pregunta que ustedes me estan
planteando me ha tenido pensando desde hace
varios dias. Es un poco complicado, para poder darle
una respuesta quisiera explicarles como pensamos
los matematicos, porque la realidad es que no es
algo de dominio comun. En general la matematica
es una disciplina de clasificacion, o bueno, por lo
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menos asi la entiendo yo. En el sentido en que no
nos preocupamos mucho por instancias concretas
de objetos, normalmente lo que nos preocupa o nos
llama la atencion es la forma de englobar familias
completas de objetos que comparten una serie de
caracteristicas, y poder entonces, después decir cosas
de todos los objetos que estan dentro de esas familias.
No es interesante agarrar una ecuacion diferencial y
agarrarle un método para resolverlo. Es interesante
agarrar familias infinitas de ecuaciones diferenciales,
entender como se relacionan entre ellas y qué
caracteristicas tienen en comun, y entonces, a traves
de esa informacion y un monton de mecanismos
teoricos, describir un método que me permita resolver
a cualquiera que esté en esa familia infinita de objetos.
Y en ese sentido, cuando a mi me preguntan qué es una
calle desde la perspectiva puramente tecrica y material
no pareciera resultar tremendamente interesante. No
estoy diciendo que no pueda haber cosas que se puedan
estudiar. Yo pensaria en la malla completa vial y bueno,
puede ser local de una ciudad, de un pueblo, del pais o
de todo un continente; en ese sentido es una pregunta
muy compleja, muy complicada. Si pensamos en una
red, definitivamente hay muchisimas cosas que son
muy interesantes, hay flujos, hay conectividades, hay
grafos dirigidos, hay caracteristicas topologicas, hay
caracteristicas algebraicas, hay un monton de cosas
que se podrian deducir que se podrian utilizar como
herramientas para resolver problemas. Problemas de
muchos tipos, desde como la gente se baja del bus y
como seredistribuye para meterse en diferentes locales
en una zona transitada, hasta cuales puntos de unas



redes de calle son atractores o propulsores; si alguna
persona se encuentra en alguno de esos puntos, en
promedio hacia donde se dirigiria, verdad... problemas
de ese tipo. Entonces la calle como tal es un lugar en
donde hay informacion que no necesariamente esta
clasificada y que puede ser entendida dependiendo de
las preguntas que un individuo o un colectivo tenga.”

Alvaro Murillo es un periodista costarricense,
graduado en ComunicaciondelaUniversidad de Costa
Rica y con un master en Relaciones Internacionales y
otro en Periodismo. Actualmente se dedica al analisis
de politica para el Periodico Semanario Universidad
y el programa Hablando Claro, y es colaborador
de medios internacionales como el diario El Pais,
Deutsche Welle y la agencia Reuters. Ademas es
profesor en la Universidad de Costa Rica.

AIM “Como periodista, usted me dice la calle, y
no seme ocurre unlugarmas natural para el periodismo
que ese. Es un punto de encuentroy conforme... y bueno
ya de por si... la discusion de puntos de encuentro
publicos, los lugares donde rompemos nuestra propia
realidad concreta o imaginaria (me refiero fisica o de
pensamiento) es, en principio, la calle. Por supuesto que
después de esteanoy medio de pandemiaaquien Costa
Rica, la valoracion de la calle es todavia mas critica. La
esencia del periodismo es el encuentro publico, porque
el periodismo es informacion publica, en principio,
informacion de interés publico;, informacion que
puede ser de origen privado pero que interesa a otras
personas con quien, en principio, no tenemos nada

en comun. Y digo, en principio, porque por supuesto
que luego nos unen muchisimas cosas: identidades,
preocupaciones, nacionalidad, cercania, afinidad de
género... Entonces cuando hablamos del espacio de
la calle, que es cada vez mas reducido, realmente es
ahi donde nos encontramos. No puedo dejar de pensar
en un tiempo cuando ustedes no habian nacido, aqui
yo creo que Incluso nosotros todavia estabamos
pequenios, la Radio Monumental tenia una pizarra con
noticias, en la Esquina de Monumental en San José y
la gente que caminaba de las tiendas y las oficinas,
pasaba decididamente por ahi para enterarse de qué
habia pasado. Entonces la expresion de “Vaya a la calle
para enterarse” llevado a lo periodistico o incluso a lo
no periodistico: si queremos saber que es lo que pasa
en el barrio tenemos que salir a la calle para salirnos
de nuestra propia burbuja para reconectar y reconocer
lo que somos en ese mismo entorno. La pandemia ha
comprometido muchisimo porque las opciones enlinea
ha reducido mucho, pero nos ha hecho valorar mucho
mas la calle como punto de encuentro; y por supuesto,
lavada de toda esta connotacion negativa “jAh! Es
que este se educo en la calle”, yo creo que cada vez
tenemos que ir reconociendo que educarse en la calle
es una educacion de mdltiples angulos, con muchos
elementos que no nos los ensefan nuestros papas o
nuestras maestras. Entender esta necesidad y el valor
de la calle y lo que nosotros le aportamos, y no solo ir
como quiera recoge una cosecha de tomates, sino ir
y saber que nosotros también le estamos aportando
Incluso con nuestra propia presencia. Saber que para
otra persona que va caminando por la calle y que vea a
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otra persona (y que esa otra persona Somos nosotros)
indica que ahi también hay actividad y que también
hay elementos de valor, y qué decir si no es uno, si son
diez, si son cien, si son mil cruzando de una esquina
a otra. Esto desde el punto de vista periodistico tiene
muchisimo valor porque es como el espacio material
donde uno puede decir que el periodismo esta ahi,
el periodismo entendido como informacion, con lo
importante que es ahora mismo, informacion de alto
interés publico”.

Carmen di Mare es médica salubrista egresada
de la Universidad de Ciencias Médicas y acreedora de
2 maestrias: Master en Salud Publica de la Escuela de
Medicina de la Universidad de Rochester y Master en
Bioética de la Universidad de Clarkson. Ha trabajado
como epidemiodloga, médica interina en la CNE y
como Profesora de la Universidad de Costa Rica.
Actualmente, se enfoca en su trabajo como médica
salubrista.

CdM “La calle es comunidad para cualquier
meédico profesional de salud, son personas, son
comunidades, son familias, son personas solas lo que
vemos en la calle y también vemos todo lo que esta
alrededor de la calle que esta relacionado con la salud.
Decir qué impacta nuestra salud en una comunidad en
la tierra, pues es muy dificil, pero si hay ciertas cosas.
Pues bueno, nosotros los seres humanos, ver a cada
persona como tal, las relaciones que tenemos con
otras personas, nuestra relacion con otros animales,
las relaciones que tenemos con el como esta hecha
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la calle, si se dan situaciones que sean insalubres ya
ha nivel operativo, pero se ven las relaciones que hay
entre las personas y el entorno: es algo propiamente
humano. No voy a decir que voy a andar por una calle
hecha por hormigas, voy andar en una calle que me
conecta de un lugar a otro con unfin, que llevan a casas,
terrenos edificios que tienen un valor. A nivel de salud
publica, vemos las personas en si, hacer recorridos de
casa en casa, ver como estan las aguas, y relacionarlo
con la condicion de salud de la comunidad. A veces una
calle en que predispone la enfermedad, encontramos
criaderos o huecos en la calle que predispongan a
accidentes, o autopistas que llevan a accidentes de alta
velocidad. Actualmente, con la pandemia es bastante
claro que andamos viendo quien anda mascarilla,
quien no anda mascarilla, y si anda, de qué tipo anda,
cual es el distanciamiento fisico de la persona, y qué
acceso hay al sacar la basura y como estan cerrados
los basureros. El agua es el amo y el villano en salud
porque la necesitamos para Vvivir, pero también si es
Insalubre nos va a producir darno y en calles también
el principal desastre son inundaciones. Si yo tengo
una calle que esta mas alta que los edificios y hay una
pendiente pues va a causar inundaciones. La calle es
un espacio vital, nos ensefia quiénes somos y como
somos. No es lo mismo una calle de tierra y una
autopista de cuatro carriles. No es lo mismo una calle
en la que puedo recargar una botella de agua y una
en la que estoy al sol. No es lo mismo una calle que
tiene arboles frutales. Desde el punto de vista de salud
publica, la calle nos sirve para decir como viven las
personas, como vive la comunidad y como se puede



mejorar.”

Otto CastroesmusicoegresadodeLicenciatura
en Composicion Musical de la Universidad de
Costa Rica. Tiene una maestria en Artes de la UCR
y una maestria en Tecnologia Musical de la UNAM.
Actualmente, es doctorando de la misma Universidad
Mexicana del programa de Tecnologia Musical y
profesor de la Universidad de Costa Rica. Ha sido
jurado de multiples concursos a nivel internacional
y recibidor del Premio Nacional de Composicion
Musical: Aquileo J. Echeverria (2010).

OtC "A veces, cuando hablamos de musica
pensamos en una orquesta sinfonica, y la calle para mi
es vital, porque mi objeto de estudio para posgrados
y estudios que he hecho ha sido la ciudad... y para mi
la ciudad es una gran orquesta, tiene un monton de
sonidos quehabitanalli. Afinales delosanos 70empieza
esta teoria del paisaje sonoro, se trata de pensar en la
ciudad vs la selva. La selva como un lugar de sonidos
pristinos y la ciudad como un lugar infernal para vivir
y denunciar los altos niveles de polucion. Poco a poco
en los anos 80 se convierte en un lugar para estudiar
artistica- y estéticamente, para identificar esos sonidos
y poder hacer obras musicales. Actualmente tenemos
una gran cantidad de recursos, métodos de inteligencia
artificial, aprendizaje de datos... con lo cual podemos
catalogar una gran cantidad de sonidos, entonces,
la calle es para mi, como musico, un lugar complejo
de mdltiples capas, muy alejado de esta imagen de
postal idilica turistica; es dinamico, organico, el sonido

se presenta y se disuelve, se enmascara de forma
continua, permanente, de manera fugaz y eso lo hace
un lugar muy Iinteresante para investigar. Obviamente
todas esas proyecciones que se dan un en espacio,
como es la calle, van a presentar... Y ahi si, yo coincido
con Rebeca Mora y Alvaro Murillo: Con Alvaro cuando
dijo que es un punto de encuentro, porque obviamente
nosotros desde la ciudad vivimos, convivimos,
Intercambiamos, vendemos, 0sea tenemos toda serie
de actividades de comercio, sociales... Es un punto de
encuentro y en ese caso coincido mucho con Alvaro,
y con Rebeca Mora en entender la ciudad como una
proyecciondelo social, delo cultural, y pues obviamente
que trabajamos con maquinas, manejamos autos,
bicicletas, etc... y gran parte de los sonidos o de los
materiales sonoros que habitan en la ciudad son
considerados "ruidosos” pues obviamente vamos
a tener un porcentaje alto considerado “ruidoso”.
Para efectos técnicos, hablamos en vez de ruido, de
sonidos Inarmonicos. El ruido tanto en la acustica
como en la musica no existe, es muy contextual. La
ciudad es un lugar que bien se puede estudiar de 2
maneras, y especificamente la calle... desde un ambito
semantico en donde yo reconozco diferentes sonidos.
Yo les hablo de la inmensa cactica Ciudad de México,
y aqui especificamente teniendo ese primer nivel de
estudio taxondmico, uno podria acercarse a diferentes
sonidos, por ejemplo, el sonido del camotero o el
que vende cuchillos, una diversidad de sonidos que
estan en la Ciudad de México que me remita a una
vinculacion identitaria, cultural, social. Pero también,
puedo investigar todos esos sonidos desde un punto
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de vista acustico donde lo semantico no me vincula
tanto. En ese sentido hay sonidos muy similares en
todas partes del mundo, pero semanticamente, yo
defiendo que cada ciudad tiene su sello muy personal,
hay un sello sonoro de cada ciudad y eso no solo se
da por las maneras en las que se produce el sonido
a través de lo identitario, lo social, lo cultural, sino a
través de la arquitectura, que rodea un lugar... tenemos
una escuela francesa que estudido mucho eso en
los afios 80, principios de los 90. Como el sonido se
filtraba o se atenuaba a través de la informacion de la
arquitectura y de como el sonido pasa a traves de esas
estructuras.”

2DA FASE: EL PROYECTO

2:45pm - Se introduce el proyecto con el que se va a
trabajar:

Este proyecto de Intervenciones Temporales fue
llevado a cabo por la Pontificia Universidad Catdlica de
Ecuador, por estudiantes de 7mo Nivel de Taller, bajo la
tutela de los profesores Jorge Andrade Benitez, Julio
Morencos.

El gjercicio consistio en el disefio de Mobiliario
Urbano Publico que cupiera en el espacio de un
parqueo vehicular para "generar discusion sobre el
mejor uso que se le puede dar al espacio publico en
una urbe, en la que apenas se esta comenzando a
cuestionar la supremacia del auto en la reparticion
del area disponible en aceras y calzadas de la ciudad”
(Plataforma Arquitectura Colombia 2016, parrafo 1).
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El planteamiento y propuesta de esta actividad
académica surgid a partir de las estadisticas de la
ciudad de Ibarra, en las que se descubrio que en
esta zona hay apenas 1,83m2 de espacio verde por
habitante.

Fueron 9 grupos de estudiantes a los que se les
dio libertad de disefo y uso con la condicionante de
que la construccion de los llamados Parklets fuera con
materiales reciclables para garantizar el minimo costo.
Ademas tenian como objetivo competir por ver quien
atraia a la mayor cantidad de transeuntes, convirtiendo
estos 9 espacios de parqueo en una Feria lineal de
Espacio Publico y Recreacion.

Con este ejercicio se espera que hayan “mas
ciudadanos preguntandose si un auto parqueado tiene
la misma importancia que diez personas disfrutando
de su ciudad” (Plataforma Arquitectura Colombia
2016).

2:47pm - Se muestran las fotografias de los parklets
junto con los afiches realizados por los 9 grupos de
estudiantes de Ibarra. Ver Anexo 03 para visualizar el
material didactico mostrado

Se explica que para el ejercicio se designo
un ganador desde valores e indicios meramente
arquitectonicos. Lo interesante de nuestro ejercicio es
gue vamos a elegir un ganador, en cada grupo, pero
esta vez con la retroalimentacion de una disciplina
ajenay vamos a ver como cambia nuestra percepcion.



SoT
Miro, ahi van a encontrar una seccion designada para

“La idea es que ingresen al tablero de

cada equipo, donde van a aparecer los 9 afiches de
los proyectos realizados por las y los estudiantes de
Ecuador. Entonces, la idea es que seleccionen uno de
esos proyectos como ganador para cada equipo, pero
tomando en cuenta que en cada grupo lidera la persona
experta que les haya tocado. Vamos a empezar a
Intentar entender estos parklets desde la vision de
la disciplina ajena con la que estemos trabajando,
obviamente, con el aporte de su experiencia en la
disciplina de arquitectura como estudiantes de primer

n

ano.

Se informa que tendran una hora para realizar el
gjercicio (de 3:00pm — 4:00pm) y se les pide a las y los
estudiantes que intenten encender la camara y que si

no, minimo el audio para que la conversacion fluya.

Pausa de 10 min.

3RA FASE: EL ESTUDIO DE CASO

3:00pm - Se reparten las personas participantes en
los distintos grupos de trabajo de Zoom.

se eligid la
plataforma Mird para llevar a cabo el ejercicio. En una

Como se determind antes,

misma pantalla se delimitaron 5 espacios de trabajo
(uno para cada disciplina), en el cual se definieron
espacios individuales, de distintos colores, asignados
a los afiches de cada parklet con "notas adhesivas”

Fig. 34. Espacio de Trabajo Mird. Fuente: Castro-Arce, K. (2021) p

para que pudieran establecer su metodologia para la
evaluacion de los parklets. Ver Anexo 08 para leer la
transcripcion de los grupos de trabajo
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4TA FASE: PLENARIO
Se toma una fotografia grupal
4:10pm - Se aclara que la siguiente actividad trata

que en 5 min cada grupo explicara su proceso y
resultados

Fig. 35. Espacio de Trabajo Mird de grupo de Biologia.
Fuente: Castro-Arce, K. (2021)
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GRUPO DE TRABAJO - BIOLOGIA
ReM: “Basicamente lo que hicimos por
cuestiones de tiempo y cOmo nos organizamos
para llevar a cabo esta dinamica desde un lente
mas Biologico, que era el que me correspondia a mi.
Tomamos en cuenta varios aspectos importantes de
la situacion ambiental biologica en la que estamos
Inmersos, pues como especie. Tomamos en cuenta
algunos factores, como por supuesto el transporte,
ya que, a pesar de que se les asigno a cada proyecto
el espacio de un pequefo parqueo, pues queriamos
ver como manejaba ese espacio con respecto al
flujo de vehiculos... Entonces asignamos este rubro,
por asi decirlo, de importancia. Luego por otro lado,
otra categoria que asignamos fue la categoria de
materialidad, modularidad, funcionalidad de estos
muebles, verdad, que colocaban. Otra categoria que
para nosotros fue importante fue la categoria de como
acertaba esto la colaboracion interespecie... si era una
cuestion meramente dirigida a la especie humana o
si habia cierto tipo de colaboracion, al menos, inicial
para incentivar esta Interaccion con otras especies.
Luego, por supuesto, dado el cambio climatico y la
situacion actual que ya todos y todas conocemos, la
parte de escorrentia de aguas, manejo de aguas fue
muy importante. También la parte de isla del calor,
sombra, manejo de energia. También la parte de la
comunidad y la interaccion que genera... esto si es mas
en nuestra especie y qué tanto facilita este espacio esa
Interaccion y esa parte mas ludica y de como propicia



la comunidad y la convivencia.”

Se busca a alguien del grupo para que comente
los resultados, se pide voluntaria o voluntario.

Est: "Escogimos este (celeste) como ganador,
porque nos parece el mas completo. Vemos que cada
una de las cosas que se estaban evaluando cumplia
bastante bien el proposito, osea tenia un buen balance
de todo. Evaluamos los aspectos, no tanto del uno al
10, y mas de que si se cumplia o0 no y le poniamos un
10. Este enrealidad sicumplia con todos los elementos,
entonces... y fue el Unico segun nuestra consideracion,
por eso lo escogimos.

ReM: "SI, nos parecio un disefio muy interesante,
también, porque no solo los cumplia... aparte de
cumpliry no cumplir. No fue tan blanco y negro, porque
conversamos también ciertos aspectos como por
ejemplo el dinamismo, porque por ejemplo este y otro
modelo eran muy dinamicos, evolucionaban al tener
maodulos, no eran tan rigidos, habian varios estratos,
escalas,
entonces en todos los aspectos fue el mas completo,

ciertas periferias pero no tan invasoras...

el que mas nos gusto y el que mas cumplio, al menos,
con nuestros requerimientos como especie, y lo que
podemos incentivar con otras especies.”

Fig. 36. Espacio de Trabajo Mird de grupo de
Matematica. Fuente: Castro-Arce, K. (2021)

GRUPO DE TRABAJO - MATEMATICA

AlH: "iHola otra vez! Como yo les comentaba
en un inicio a nosotros los matematicos... [problemas
técnicos]... como les decia en un inicio, a mi parecer una
red de calles asiapriori,no nadamas un saco de monton
de informacion y bueno posteriormente uno tendra que
decidir cuales son sus preguntas y a partir de ahi tratar
de extraer la informacion para tratar de responder esas
preguntas, es como algo basico. Entonces la idea de
nuestro trabajo fue que cada uno de los muchachos y
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de las muchachas, de los estudiantes iba a determinar
alguna cualidad del espacio que fuera interesante de
evaluar. Entonces se eligio Ergonomia, Estética (que es
algo como muy amplio), materiales, uso y funciones,
diversidad de funciones, confort, iluminacion-sombra,
composicion. Entonces, basicamente la instruccion
fue: revise la paleta, revise el proyecto... y trate de decidir
si existe suficiente informacion para poder decir algo
al respecto de esa cualidad, no le estoy diciendo que
califique, aunque probablemente muchos lo hicieron,
pero no le estoy diciendo que califique, sino que decida
si existe suficiente informacion para poder decir algo.
Si para usted ergonomia es importante y en la paleta,
en lo que se muestra, no hay fotos de alguien sentado
en un banco para que pueda decirse si el espacio es
efectivamente ergonoémico o no, o no hay un sketch
en donde se pueda ver una figura humana en relacion
con el espacio, pues ahi no hay informacion para
ergonomia, entonces ahi tendria un 0 verdad, punto.
Entonces esa era como basicamente la idea: la idea de
fondo es encontrar cual es el que es mas calificable,
en vez de decir cual es el mejor, es decir cual es el
que tiene mejores condiciones para ser evaluado, y
cada uno le iba poniendo notas. Al final el que tuvo el
mejor redondeo es el numero 7 (celeste). Que tuvo un
63 de 80 que es como un 78% o algo asi. Obviamente,
la interpretacion de informacion y todas esas cosas,
verdad, eso quedo muy abierto. Como a la conciencia
de cada uno de los estudiantes, pero como ejercicio
me parece que estuvo interesante. Me gustaria si
pudieran darle un minuto a alguno para que hable de la
experiencia y de como les parecio el trabajo, pues me
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gustaria que lo hiciera."”

Se busca a alguien del grupo para que comente los
resultados, se pide voluntaria o voluntario.

Est: “Bueno sipuedo yo... Alrespecto del ejercicio,
al final cuando concluimos, concordamos en que fue
bastante ordenado y las direcciones fueron muy claras
a la hora de hacer el gjercicio, entonces fue muy rapido
y muy accesible para nosotros a la hora de hacer estas
observaciones de que habia tanta informacion para
nosotros poder darle una calificacion o una opinion
sobre el proyecto que nos mostraban. Entonces nos
parecio que fue bastante efectivo el método que
usamos y bastante satisfactorio el resultado al que
llegamos.”

AlH: “Gracias y gracias por la invitacion.”



Fig. 37 Espacio de Trabajo Mird de grupo de
Periodismo. Fuente: Castro-Arce, K. (2021)

GRUPO DE TRABAJO - PERIODISMO

AIM: “Bueno, cuando logramos entender un
poquito la dinamica, yo por lo menos... ahi pudimos
compartir un poco mas. Los criterios, sobre todo, claro
ya no con la regla matematica de Alberto, sino una
cosa un poco mas periodistica, 6sea mas desordenada
ciertamente. Pero tratamos de centrarnos en 2
elementos: uno es la funcionalidad de espacio publico,
la funcion que tiene... y el otro es la posibilidad de
encuentro dentro de estos mismos espacios, para

no caer en la idea de aprovechamiento de espacio
publico para uso privado, como parecia ser algunas
de las opciones que se planteaban. Porque el disefio
o las barreras que establecia, de alguna forma abrian
la posibilidad de que, de eso mismo, de que hubiera
un uso privado del espacio publico, tal es como dicen
las personas el uso del transporte publico, y se refiere
al taxi. Osea, no cumple con esta idea de encuentro
publico, de ruptura de nuestros propios espacios o
de Iinteraccion pues, y si habia algunas opciones que
quedaban planteadas con esta idea, de que tuvieran
una utilidad y que esta utilidad cumpliera con la idea de
Interaccion. Este cuadro amarillo tenia unas ventajas
porque tiene poca barrera e invita a la conexion de
distintos espacios, no solamente, de una sola burbuja,
por decirlo asi, (término que yo uso desde antes de
la pandemia) a diferencia de otros espacios tal como
estaban planteados y ademas, pues aqui el elemento
este delaapertura resulta ventajoso. Es curioso, porque
otros, vimos otros espacios que nos parecian bien
en principio, pero que luego una de las companeras
mencionaba que no era accesible para personas con
capacidades fisicas diferentes, entonces, eso también
genera una segregacion de alguna manera en el
aprovechamiento de estos espacios, entonces, sobre
todo esos elementos, vimos que cumpliera la idea de
conexion o de interaccion y de claro uso, porque habian
unos que parecian muy Iinteresantes estéticamente
pero que nos generaba cierta confusion de cual era
realmente el uso que puede tener, ademas en nuestra
cultura latinoamericana en temas de seguridad y
elementos que estan ahi en la sociedad puestos.”
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Se busca a alguien del grupo para que comente
los resultados, se pide voluntaria o voluntario.

Est: "Eh bueno escogimos el cuadro amarillo, no
sébien el orden de los nimeros, creo que es el nimero 2
0 No Sé, principalmente por eso, porque como que abre
el espacio digamos una invitacion al encuentro porque
es accesible, y bueno habian un monton de cuestiones
también que hablamos, acerca de la lluvia, verdad, del
uso y todas esas cosas, pero fue principalmente eso:
en qué lugar podemos encontrarnos, podemos dejar
ese individualismo en el que estamos envueltos hoy en
dia, y pues si fue el amarillo el ganador para nosotros.”
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Fig. 38. Espacio de Trabajo Mird de grupo de Salud.
Fuente: Castro-Arce, K. (2021)

GRUPO DE TRABAJO - SALUD

CdM: "Bueno nosotros eh, lo que dijimos fue: qué
vamos a buscar en un espacio, entonces si se vieron
ciertas situaciones, digamos, ninguno tiene basureros
aunque habia uno que tenia que decia contenedores
plasticos y la idea pues es proteger a la gente. También
ver cual tenia muro que lo protegiera contra el humo
de los carros y pues llegamos a la conclusion, bueno
que tal vez no se puede, verdad, pero si proteger del
calor y de la lluvia es importante y después tambiéen



de enfermedades como el dengue y que permita la
Interaccion, entonces ahi tuvimos un ganador pero
también unas menciones especiales, no sé€ si el grupo
quiere, mas bien, participar y decir cual es, porque si
pues vimos, nuestros criterios de decision fueron esos.
Ah bueno, y la accesibilidad para las personas con
discapacidad, digamos, hay uno que es en carton y es
una idea innovadora, pero no es accesible, que tiene
tal vez para algun publico va a ser lo que les gusta.
La opcion que mas nos gusto es la que tiene un techo
muy bonito pero..."

Se busca a alguien del grupo para que comente los
resultados, se pide voluntaria o voluntario.

Est: “Voy a hablar yo, porque soy la que esta
compartiendo pantalla, y después si alguien quiere
agregar, que agregue. Esta (la azul) nos parecio que
es la que cumple mas funciones, porque tiene la
bimodalidad de que tiene techado y que también
tiene abierto, entra luz... lo que si no sabemos es si
tiene cerrado para la calle, que como dice Carmen,
es iImportante que haya una... Que el humo de los
carros no nos de directo, mas que esta en una zona
de parqueo, entonces es muy probable que toda esta
contaminacion nos llegue y hay que cuidar en esa
parte la salud, entonces muchos no tienen, solo este
(el amarillo) pero creemos o suponemos que el muro
esta al lado de la calle, pero no sabemos porqué no
hay, no sé. Bueno este fue uno de los favoritos (azul)
porque tiene la calificacion de 5, a parte de que tiene un
espacio para mesa y vegetacion y etc. Ninguno tiene
basureros como dijimos, y este (celeste), la verdad es

que esta un poco dificil de entender como es ya en la
vida real, pero nos gusto también mucho como se usa
para bicicletas y nos decia Carmen que el hecho de
transportarse en bicicleta para llegar al lugar también
aporta a la salud. Ah bueno y que muchos no tienen
para proteger del sol, y esto pues para la piel puede
ser muy nocivo, y el ultimo, este (el gris) que esta bien
cubierto en la parte de arriba y que esto, pues nos va a
beneficiar bastante. No sé si alguno quiere agregar.”

CdM: “Eh si, creo que habia ganado el 7 (celeste)
Igual que con todo mundo, verdad.”

Est: “Si, y el sequndo era el azul.”

Est: “Pusimos un top 3: este es el primero, est es
el segundo y este es el tercero.”

CdM: “Si nos gusto mucho la idea de la cascada
y el aire libre, pero no ofrece mucho, el dltimo no ofrece
mucho.”

Est: "Si este esta bonito, no sirve para mucho, y

n

ya.
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Fig. 39. Espacio de Trabajo Mird de grupo de Musica.
Fuente: Castro-Arce, K. (2021)

GRUPO DE TRABAJO - MUSICA

OtC: "Bueno, nosotros en general hicimos
una evaluacion mas cualitativa: anotamos ciertas
sonido que se daban en
espacios. Creo que todos tienen pues problemas de
aislamiento, hay un monton de problemas, son todos
problematicos: problemas de aislamiento, problemas
de bloques, de muros o paredes, que puedan absorber
ciertos sonidos que vengan desde afuera de la calle,
problemas de enmascaramiento, permeabilidad

cualidades del los
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sonica, poca resonancia de los lugares, nos permiten
una comunicacion fluida entre las personas, verdad,
hay una yuxtaposicion desde afuera y no por la parte de
diseno, el disefio no permite esta factibilidad acustica.
Interesante, a pesar de que hay tantos problemas con
el sonido, consideramos, en general se hablo que,
casi se intuye o se lee, se interpreta, que no hubo una
concepcion acustica de los disefios desde antes de
hacerlo, es mas un aspecto visual de comodidad, pero
la parte acustica no esta contemplada... eso se ve a la
lequa. Si hay 2 proyectos que tienen una especie de
entramado en el piso, y eso yo les contaba a los chicos
y a las chicas que puede facilitar ciertos sonidos eco,
cierta absorcion del sonido, pero como tenemos todos
estos espacios tan abiertos, pues tampoco favorece
mucho, verdad. Yo creo que en general y habia un
proyecto que llamo mucho la atencion que tenia una
especie de toldo, entonces al ser un toldo como un
cono, eso puede favorecer los aspectos de ciertas
resonancias de la gente que esta ahi abajo hablando,
conversando. Habria en el momento que probarlo
porque nos llamo la atencion ver los disenos digitales
y las fotos reales, porque no tienen mucha relacion.
Inclusive, en uno, no me acuerdo cual era, se veian
unas fotos espectaculares, pero el diseho digital no era
asi. Y bueno ese seria el comentario general y a mi me
gustaria que alguien del grupo pudiera hablar y decir el
ganador, el que creemos que era el ganador.”

Se busca a alguien del grupo para que comente
los resultados, se pide voluntaria o voluntario.



Est: “Bueno yo ingresé un poco tarde, yo le
estaba contando a Sofie, pero a mi me parecio muy
Interesante la actividad porque nunca me habia puesto
a pensar en las estructuras y las propuestas desde el
ambito acustico, verdad, y cuando empezamos a ver
las propuestas que estos estudiantes pues habian
dado, nos parecio interesante atodos y a todas que casi
ninguno penso en la amortiguacion del sonido, porque
todo era asi como muy abierto. Entonces cuando nos
preguntaba que qué opinabamos, siempre eraasicomo
“bueno esto esta bien, esta ergonomicamente bueno,
pero no hay como mucha amortiguacion del sonido” y
me parecio muy Interesante, porque yo decia “tuvieron
que disefar una estructura que precisamente iba en
la calle y la calle esta llena de sonidos de personas,
de carros, de bocinas, de todo eso, pero al final a la
conclusion que llegamos todos, que el ganador... ese (el
negro) fue el que nos parecio mejor y no sé si alguien
quiere decir algo mas o algo asi.”

5TA FASE: CIERRE

4:50pm - Se le solicita a todas las personas presentes
que a través de un Mentimeter respondan dos
preguntas:

¢Qué les parecio la experiencia? A través de palabras
que asocien con ella

¢Qué se lleva de esta experiencia? A través de un
comentario sobre su aprendizaje

Las respuestas de cierre brindadas pueden
observarse en la Fig. 26). En general, puede observarse
que los comentarios fueron muy positivos, e incluso,
hacenreferenciaalacomprobaciondelacompatibilidad
entre resiliencia e interdisciplinariedad.

Tanto por las y los estudiantes como por las
personas invitadas, se enfocan en el entendimiento de
la complejidad y del impacto del abordaje de multiples
perspectivas en el analisis de las problematicas.
Este hecho resulta en un indicador que el objetivo de
aplicar los conceptos de Multiplicidad e Intercambio
y Comunicacion de las intersecciones de la matriz
teodrica.

También, y principalmente en respuesta a la
primera pregunta, se dan comentarios sobre la energia
deleventoycomopuedenserdivertidoslos ejercicios de
aprendizaje. Vemos que el ejercicio generd motivacion
en las y los estudiantes, lo que puede incitar a nuevas
actitudes hacia el aprendizaje y la Universidad.

111



112

¢QUE LES PARECIO LA EXPERIENCIA?

¢QUE SE LLEVA DE ESTA EXPERIENCIA?

Fig. 40. Resultados de la Plataforma Mentimenter. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)



RESULTADOS
Ver Anexo 08 para consultar los transcripciones
completas de la sesion

Porlanaturalezadelaactividad, seconsidero que
una tabla comparativa que extrajera las conclusiones
mas importantes en funcion de la resiliencia seria
idoneo. No es posible realizar un analisis cuantitativo
de este egjercicio, ya que no existe un registro que
vincule el desarrollo, pues cada grupo fue muy
distinto en su desenvolvimiento y no permite una
comparacion cuantitativa de aciertos y desaciertos.
El objetivo de este ejercicio era probar las variables
tedricas determinadas en la Fig. 13. A continuacion, se
presentan los resultados del ejercicio interdisciplinario:

Tabla 06. Tabla de Resultados del Ejercicio Interdisciplinario. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

En el caso de biologia, experta tiene experiencia
en proyectos interdisciplinarios, por lo que toma la
batuta inmediatamente y deja la metodologia clara
desde un principio. Esto promueve la participacion del
estudiantado. Ella incluye el concepto de elementos
colonizables para otras especies como elemento de
su disciplina, y describe la importancia de tomar en
cuenta elementos compartidos como el soleamiento
y el manejo de aguas desde la biologia. Se utiliza una
metodologia cuantitativa.

En el grupo de periodismo, experto utiliza el
meétodo cualitativo para el analisis de los Parklets,
recorriendo los proyectos como una conversacion y
logra que fluya. Se introduce la tematica de la ruptura
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de burbujas sociales y establece una diferencia entre
encuentro e interaccion.

Enelcasodematematicas seiniciadudandocual
debe ser el abordaje del ejercicio desde su disciplina.
Se toma la decision de utilizar una metodologia
cuantitativa individual para definir el Parklet ganador
segun la informacién presentada en el afiche. En este
caso, instrucciones no quedaron claras, y al haberse
realizado individualmente, se evito la oportunidad de
interaccion entre estudiantes y experto.

Experta tiene muchos problemas con los
dispositivos y esto no permite que el grupo avance.
Una estudiante responde con liderazgo para que
pudieran completar el ejercicio. No se introduce jerga,
sin embargo, si se hizo un reconocimiento del impacto
de la arquitectura en la salud

Otto no recibe participacion al inicio y llama la
atencion a estudiantes. A partir de ahi, fue el grupo con
mayor participacion. Utiliza unametodologia cualitativa
en la que se comenta cada proyecto en detalle. Se le
ensefa las personas estudiantes elementos técnicos
como elenmascaramiento del sonidoy se problematiza
la acustica de los disefos.

ENCUESTA

Como cierre del proceso se realiza una encuesta
sobre la percepcion y claridad de los estudiantes
sobre el gjercicio, para tomar en cuenta los aciertos
y desaciertos del egjercicio. Después se discute de
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manera personalizada en un focus group de 10
estudiantes que hubieran hecho ambos ejercicios. Ver
Anexo 09 para consultar la encuesta realizada

La percepcion del Ejercicio Interdisciplinario por parte
del grupo de estudiantes depende de la persona experta
y la disciplina que le haya tocado, por ello, para cada
respuesta se desglosara la distribucion de los grupos
de las disciplinas para hilar dicha relacion.

Fig 41. Diagrama de encuesta #11.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

La persona experta introdujo conceptos de su
disciplina en el analisis de los parklets?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa “El
ejercicio se baso unicamente en criterios de evaluacion
arquitectonicos” y 5 "Pudimos tomar en consideracion
elementos de analisis que aporto la persona invitada’,
la mayoria de las y los estudiantes reportan un 5,
repartiéndose en: 3 de musica, 3 de periodismo,
2 de biologia, T de matematica y 1 que no realizo el
ejercicio. 7 estudiantes (2 de biologia, 2 de salud, 1 de



musica, 1 de matematicay 1 que no realizé el ejercicio)
marcaron la calificacion 4. El 24% que marcdé el nimero
3, correspondio a: 2 que no realizaron el ejercicio, 2 de
biologia, T de matematica y 1 estudiante del grupo de
periodismo. Finalmente, las 2 personas que marcaron
2, estuvieron en el grupo de salud.

Fig 42. Diagrama de encuesta #12.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021)

¢La metodologia propuesta por la persona
invitada fue util para la interdisciplinariedad?

Con la escala del 1 al 5 en la que 1 significa “La
metodologianopermitidladiscusionyretroalimentacion
entre partes y 5 "La metodologia no solo permitio sino
que potencio el dialogo e intercambio entre disciplinas”,
se registra un empate entre quienes marcaron 5 (3 de
musica, 3 de periodismo, 1 de biologia, 1 de matematica
y 1 que no realizé el ejercicio), y quienes marcaron 4 (4
de biologia, 2 de matematica, 1 de salud, 1 de musica
y 1 que no realizo el gjercicio. En cuanto a la casilla 3,
el 24% compuesto por 2 que no hicieron el ejercicio, 2
de salud, 1 de biologia'y 1 de periodismo). Finalmente,
una persona del grupo de salud marco 2.

Ademas se les pidi6 que se hiciera una
asociacion de palabras con el egjercicio, en la que
las palabras mas asociadas con el gjercicio fueron:
Diversidad de opiniones, Colectivo y Aprendizaje. Por
otro lado, las que fueron menos asociadas fueron:
Analisis profundo, Flexibilidad de variables y Claridad
del ejercicio. Esta consulta fue de gran utilidad para
determinar las debilidades del ejercicio de manera
general, que ademas, son relacionables con los
obstaculos presentados a la hora del planteamiento:
tiempo, espacio de familiarizacidn tanto con el proyecto
como con la herramienta, entre otros.

Fig 43. Diagrama de encuesta #13.

Fuente: Trujillo Quesada, S. (2021) 115



También se concluye la encuesta con un
espacio de comentarios para ver si hubieran hecho
algo diferente, a lo que la mayoria responde que nada.
Las sugerencias fueron destinadas principalmente
a la familiarizacion con la plataforma y el gjercicio,
gue evidencio la necesidad de haber hecho un pre-
experimento interdisciplinario, de las expertas y los
expertos de las disciplinas invitadas:

« "De parte del anfitrion tal vez sido un poco mas
claro al dar las instrucciones sin embargo se logro
captar y de camino se fue sacando el resultado.”

« "Que la persona aportara mas alla de decir que
fuese bonito o feo."

« "Quizas aclarar un poco las instrucciones, ya que
ese fue uno de los fallos que tuvo el grupo.”

« "Tal vez si el profesional hubiera hablado mas vy
dado mas su opiniéon y rompiera el hielo."

« "Explicar a los expertos en la disciplina un poco
mas sobre el tema, para que no estén perdidos.”

« "Aclarar mejor el gjercicio, ya que al inicio de la
reunion la persona invitada no entendia de que
trataba o cuales actividades debiamos realizar.”

GRUPO FOCAL

Durante la actividad y la introduccion realizada
por las expertasy los expertos ¢ Encontraron traslapes
en los que la disciplina invitada y la arquitectura
pueden trabajar en conjunto?

Estudiantes comentan  positivamente el
ejercicio. Explican como las y los profesionales
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les mostraron necesidades y problematicas, que
reconocen, que de otra forma no hubieran tomado en
cuenta. Consideraron el ejercicio como estimulante
e incluso reconocen jerga nueva aprendida durante
el ejercicio de la cual tomaron nota en sus bitacoras.
También reconocen que pudieron aportar a la
dinamica desde su disciplina, explicando como se lee
la representacion arquitectonica

¢Como evaluan la aplicabilidad del ejercicio en
el taller? ;Les resultaria interesante en su aplicacion
en talleres siguientes o en otros cursos?
Estudiantes expresan que la capacidad de dialogar
de la persona experta influye en el aprovechamiento
del experimento. Las personas invitadas que se
desenvolvieron mejor, lograron calar en la percepcion
del entorno del grupo de estudiantes, y es este grupo
el que expresa la necesidad o interés de que ejercicio
se repita.



Fig. 44. Captura de pantalla: Foto grupal. Fuente: Castro-Arce, K. (2021)
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TERCERA PARTE
ESCENARIOS

CAPITULO 6

HERRAMIENTAS

DL 1A UNIVERSIDAD DI COSIA RICA

ENTREVISTACON EL 120
CENTRO DE EVALUACION ACADEMICA

LINEAMIENTOS 122
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ENTREVISTA

CON EL CENTRO DE EVALUACION ACADEMICA (CEA)

Ver Anexo 01 para la guia de entrevista

En la entrevista con la Dra. Gabriela Valverde
Soto, se le hace la consulta sobre la diversidad
de modalidades de transmision de conocimiento
por parte de la Universidad, a lo que ella responde
que el abanico es increiblemente amplio, ya que la
Universidad consta de muchos entes académicos con
necesidades, enfoques, metodologias muy distintos:
desde seminarios, talleres, asignaturas normales,
cursos colegiados uni-disciplinares e interdisciplinares,
cursos teorico/practicos, etc. Dicha variedad podria
aportar muchisimo a la inclusion de cursos resilientes
en el programa de la Escuela, por lo que se consulta
sobre las vias de accion para incluir este tipo de cursos
en el plan de estudios. Para ello, la Escuela debe realizar
una evaluacion integral llamado Estudio de Pertinencia
Académica con la posibilidad del acompafamiento
del CEA, tomando encuentra un disefo radical del
enfoque, el perfil de la persona profesional a la que se
apunta. Es a partir de este punto en el que el CEA asiste
a la formulacion de un modelo pedagogico, donde
se responden las preguntas: ;Qué tipo de cursos?,
:Qué contenidos se incluiran?, ;Con cual estructura
de plan de estudios?, ;Como se organizan?, ;Bajo
qué dinamicas?, Entre otras. Respondiendo estas
preguntas, podria llegarse a una reestructuracion
del plan de estudios con nuevos matices, nuevas
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secuencias y nuevos objetivos. En el caso de que la
reestructuracion sea muy compleja, debe elevarse
a la Comisidon Nacional de Rectores (CONARE), para
obtener la aprobacion para poder implementarla. Este
proceso deberia llevarse a cabo cada 7 anos.

Sobre la posibilidad de que en cursos
universitarios puedan participar personas de la
comunidad para facilitar procesos participativos, se
explica que donde este tipo de dinamicas se llevan a
cabo, es a través del Trabajo Comunitario Universitario
(TCU) vy los proyectos de Accion Social. Es en este
marco en el que tiene sentido que las carreras generen
propuestas de Formacion Continua, de Re-educacion,
de Integracion de Comités de Desarrollo Comunal,
y es aqui donde tendria sentido que los cursos que
requieran de una retroalimentacion comunal sean
planteados para calzar con los TCUs activos y poder
aprovechar
Universidad. Es decir, insistir en la triada universitaria

verdaderamente los recursos de la
articulada. Finalmente, insiste en que las y los docentes
que formen parte de este tipo de replanteamientos
curriculares deben tener una base pedagogica y que
la escuela tenga un norte fijo sobre el enfoque para
que el proceso fluya apropiadamente. Es importante
agregar que las Escuelas de la Universidad tienen
libertad de propuesta de métodos de evaluacion segun

los objetivos que quieran conseguirse.

Fig. 45. Taller O1. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022) p






LINEAMIENTOS

Consideramos  pertinente  compartir  las
clausulas definidas por la por la Vicerrectoria de
Docencia (VD) vy el Centro de Evaluacion Académica
(CEA), que definen las posibilidades para proponer
reformas en cursos o planes de estudio y que son
consecuentes con la aplicacion resiliente en el

curriculum universitario:

RESOLUCION VD-11454-2020
Informa sobre la incorporacion del requisito

de Ejes Transversales para el planteamiento de
los planes de estudio regulandolos por medio del
documento tedrico-metodologico: Ejes Transversales
en los Planes de Estudio de la Universidad de Costa
Rica, realizado por el CEA entre los afios 2017-2020.
Dicho documento estipula que los Ejes Transversales
propuestos (ambiente y gestion Integral del riesgo,
condicion de discapacidad y equidad de género):

"Son una estrategia para atender la diversidad
« Permiten promover el desarrollo integral de la

poblacion estudiantil
« Permiten la orientacion humanista del plan de

estudios” (Centro de Evaluacion Académica 2020,

p. 5)

Por otra parte, y conforme el planteamiento
resiliente, "estos ejes permiten identificar amenazas,
reducir la vulnerabilidad, prevenir y mitigar el riesgo,
aportar al desarrollo y acercar el curriculum académico
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a la vida cotidiana y a la realidad cultural, economica,
politica y social del pais y del mundo” (Centro de
Evaluacién Académica 2020, p.6).

Para poder aplicar la transversalizacion del
curriculo, el CEA propone 3 vias:

« "Establecer el proceso de gestion: por ejemplo, con
la asesoria del Centro de Evaluacion Académica o/y
otras dependencias universitarias o especialistas
de la comunidad académica; apoyandose en los
marcos teorico conceptual, politico normativo y
de gestion sobre las acciones a tomar, seleccionar
los ejes a incorporar, definir estrategias para la
inclusion de los ejes en todo el plan de estudios,
que involucren a la comunidad educativa (personal
docente, estudiantes y personal administrativo)”
(Centro de Evaluacién Académica 2020, p. 11).

« Disefnar procesos de gestion por area universitaria

« Definir procesos de gestion por Unidad Académica
o carrera.

REGLAMENTO DE REGIMEN ACADEMICO
ESTUDIANTIL (CAPITULO V)
ARTICULO 14. "Todo curso que se imparte

en la Universidad de Costa Rica debe tener un
programa. Este debe incluir la descripcion del
curso,losobjetivos,loscontenidos,lametodologia,
las actividades para cumplir con los objetivos, el
cronograma, la bibliografia pertinente, el numero
de créditos, las horas lectivas, los requisitos y
correquisitos, la obligatoriedad de la asistencia a



lecciones, segun corresponda y de acuerdo con lo
establecido en el articulo 14 bis y las normas de
evaluacion, las cuales deben estar debidamente
desglosadas y con las ponderaciones de cada
aspecto por evaluar.” (Consejo Universitario 2001,

p.7).

Este lineamiento es importante a tomar en
cuenta, pues si bien describe que los cursos no pueden
evaluar la asistencia de la poblacion estudiantil,
existen excepciones en las que se puede solicitar
tomar en cuenta dicho aspecto en la evaluacion.
Lo anterior resulta fundamental, ya que para
situaciones especificas de actividades participativas
o interdisciplinarias, la participacion y asistencia son
fundamentales. Las excepciones son las siguientes:

"Las lecciones y actividades académicas

de asistencia obligatoria deben desarrollar
conocimientos, competencias teorico-practicas

o habilidades técnicas requeridas para el ejercicio
profesional,en un espacio y tiempo determinados,
no repetibles o dificiimente repetibles, en razon
de la metodologia aplicada. Podran considerarse,
para tal efecto, actividades
laboratorios, clinicas, talleres, trabajos de campo,
giras, practicas profesionales, simulacion de
juicios y otros analogos.” (Consejo Universitario
2001, p.7).

realizadas en

CARACTERISTICAS Y ELEMENTOS QUE DEBE
CONTENER UN PROGRAMA DE CURSO

Para la formulacion de un programa de curso
se deben incluiry especificar los siguientes elementos:
descripcion,  objetivos, del  curso,
metodologia, actividades o cronograma, evaluacion y

contenidos

bibliografia. (Centro de Evaluacién Académica s.f)

REGLAMENTO SOBRE DEPARTAMENTOS,
SECCIONES Y CURSOS (ARTICULO 8)

Para poder aplicarla flexibilizacion de dinamicas
en el curriculum, y segun lo conversado con la directora
del CEA, es importante conocer las especificaciones
de la oferta de modalidades de cursos de la UCR:

a) "Curso Simple: Curso simple es aquel en el cual
la teoria, practica o laboratorio esta a cargo de un solo
profesor, quien atiende un mismo grupo de un mismo
curso,durantetodoelciclolectivo. Elprofesorconsultara
a su superior jerarquico sobre la programacion y la
realizacion de las diversas actividades referentes a
Su curso. Los objetivos, contenidos, actividades y las
normas de evaluacion -fijados por la catedra, seccion,
departamento o escuela correspondiente- son
responsabilidad de todos, estudiantes y profesor, bajo
la direccion de la autoridad inmediata superior, quien
velara por su estricto cumplimiento, conforme a lo
dispuesto en el Reglamento de Régimen Académico.

b) Curso Colegiado: Curso Colegiado es aquel en
el cual la teoria, practica o laboratorio esta a cargo
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de varios profesores. Los objetivos, contenidos,
actividades y normas de evaluacion -fijiados por la
catedra, seccion o departamento son responsabilidad
de todos, los profesores y alumnos, bajo la direccion
de un coordinador, quien velara por su estricto
cumplimiento. En reunion periodica, a la cual deben
asistir todos los profesores, se realizan seminarios,
discusion 'y comentarios sobre los contenidos
del programa y se comunican las disposiciones
administrativas de la catedra. Los cursos colegiados
se ofrecen en dos modalidades no excluyentes:

b.1 Curso Colegiado Paralelo: Es aquel que
se ofrece en varios grupos por matriculas numerosas.
Cada curso es atendido por uno o varios profesores
durante todo el ciclo lectivo, quienes deberan consultar
la programacion y realizacion de las actividades
coordinadas.

b.2  Curso Colegiado Integrado: Es aquel en
el cual la teoria, practica o laboratorio de un grupo esta
a cargo de varios profesores." (Consejo Universitario
1985, p. 3)

Ademas, seria Iimportante agregar que los
cursos también se pueden categorizar en propios, de
servicio y mixto, haciendo referencia a la poblacion
meta segun la Unidad Académica a la que pertenezcan.
(Centro de Evaluacion Académica 2015),.

ORIENTACION PARA LOS PROCESOS DE

DISENO CURRICULAR
Finalmente, en la tematica de plan de estudios,
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el Centro de Evaluacion Académica redacta una guia
para el planteamiento de una nueva malla curricular o
la actualizacion de una vigja, de la cual exponemos una
revision general y basica pero recomendamos recurrir
al documento original en la base de datos del CEA. En
dicha guia, categorizan los datos requeridos para la
propuesta en 5 fases:
l. Construccion de los marcos referenciales.
Deben definirse 4 marcos establecidos por el CEA:
a) Marco socio-profesional, el cual implica
una contextualizacion socio-histérica de la
profesion.
b) Marco epistemoldgico en el que se define
el objeto de estudio, el objeto material y el objeto
formal
c) Marco tedrico-metodoldgico
d) Marco pedagdgico

Il. Declaracion de los propositos de la carrera.
Responde a las siguientes preguntas:
o (Qué aportes pretende la
profesional a nivel institucional?
. Como va a beneficiarse el pais y la region
con la formacion de este tipo de profesional?
« ¢Qué pretendemos con la formacion?
« ¢Qué tipo de profesional (o cientifico/a o
artista) queremos formar?

formacion

II. Perfil de salida. Responde a las siguientes
preguntas:
« ¢Qué debe saber el o la estudiante al concluir
el plan de estudios?



o ¢Qué debe saber hacer el o la estudiante al
concluir el plan de estudios?

« ¢CoOmo debe ser el o la estudiante al concluir
el plan de estudios?

V. Seleccion y organizacion de los contenidos del
plan de estudios

V. Gestion curricular. Responde al como se

ejecutara el plan. (Centro de Evaluacién Académica
2015),.
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INTRODUCCION

PORQUE ESCENARIOS

Una vez concluida la investigacion, se definen
3 escenarios para la Escuela de Arquitectura de la
Universidad de Costa Rica, en la que se aplicarian los
aprendizajes obtenidos. Estos escenarios se proponen
como una ejemplificacion de la aplicabilidad de la
investigacion de manera generar, para entender como
debe serlainsercion de un concepto como laresiliencia
en los planteamientos pedagogicos.

Para la formulacion de los escenarios, fue
necesario recurrir a las pautas establecidas por la
reglamentacion de la Universidad de Costa Rica para
el planteamiento de cursos y planes de estudio (Ver
Anexo 10), y responder preguntas estratégicas en
funcion de la resiliencia, tomando la participacion

y la
determinantes.

interdisciplinariedad como  metodologias

ESCENARIO NEUTRO

EJERCICIO RESILIENTE

Un escenario neutro se consideraria que la
Escuelade Arquitectura de la Universidad de Costa Rica
no adopte ningun cambio estructural en sus cursos o
plandeestudios,mas queinsertarejercicios especificos
y delimitados en los cursos de taller que apliquen
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metodologias participativas e interdisciplinarias. Es
decir, la adopcion de los experimentos aplicados para
el presente TFG de manera integrada al programa del
Curso.

Para la inclusion de un ejercicio para la resiliencia en
un curso deben tomarse los siguientes elementos en
consideracion:

APROXIMACION:

« Una tematica clara sobre la cual se desarrollara el
gjercicio, por ejemplo: la calle.

« Objetivos resilientes, es decir, aquellos que
promuevan la auto-critica, interdefinibilidad e
interconexion, transformacion, legitimacion ante
la ambigledad, multiplicidad, agencia efectiva y
moral, problematizacion de la jerarquia, defensiva/
ofensiva, intercambio y comunicacion, e integracion
del contexto

« Metas claras que se alineen al entendimiento de la
complejidad del sistema socio-ecologico sobre el
cual se esté trabajando.

« Determinar que tipo de recurso humano que
va a ser necesitado, principalmente el recurso
humano, ya que sea un ejercicio participativo o
interdisciplinario, va a ser necesario la coordinacion
con las partes. En el caso de la Universidad de
Costa Rica, la organizacion con otras escuelas de la
Universidad o con TCUs para determinar espacios
de encuentro.

la distribucion de tiempos, tanto

para llevar a cabo el ejercicio, como para la

« (Gestionar



familiarizacion de las partes a los objetivos, la jerga
y las herramientas.

ENFOQUE:

« ¢Quées? Laresiliencia del sistema social ecologico
en cuestion.

o ¢(Qué evaluar? La participacion de las y los
estudiantes, su capacidad de comunicacion,
de trabajo en equipo, y de sistematizacion de la
informacion.

Fig. 46. Sola. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)

ESCENARIO POSITIVO

TALLER RESILIENTE

Consideramos positivo el disefio de un curso o
varios en funcion de la resiliencia. La diferencia con un
gjercicio, es que un curso puede utilizar todo el tiempo
paraprepararysensibilizaraquienesparticipenalolargo
del semestre y no en un tiempo mas limitado. Ademas,
el curso puede gestionarse para que sea colegiado
segun estipulaciones del CEA y sacar un presupuesto
destinado para el financiamiento de docentes de otras
unidades académicas para que atiendan el curso, asi
como la negociacion de apoyo dentro de un TCU para
poder trabajar con la Universidad. Para llevar un curso
a cabo, deben tomarse los siguientes elementos en
consideracion:

« Descripcion: debe incluir que es un curso enfocado
en el estudio del contexto fisico, social, cultural,
politico, econdmico y ambiental del sistema social
ecologico en cuestion. El estudio del territorio de
manera holistica es fundamental para el abordaje
de la resiliencia. La posicion del curso en la malla
curricular va a depender de la complejidad a la que
se quiera alcanzar, pero efectivamente puede darse
desde primer afo.

o Objetivos: Si bien es cierto, se deja abierto a la
decision de la Unidad Académica la determinacion
de los objetivos del curso, segun lo encontrado
en las entrevistas los objetivos deben ser claros y
concisos. La redaccion de los objetivos también va
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a variar segun cual sea el planteamiento del curso,
pero en términos de resiliencia debe incluirse:

- Transferir al estudiantado nuevas formas de

entender la realidad ajenas a la disciplina de la

arquitectura.

- Llevar a cabo una autoevaluacion del

desempefo y aprendizajes llevados a cabo

durante el curso.

- Crear espacios de critica y problematizacion

de los descubrimientos del sistema bajo

estudio.

- Plantear un esquema de trabajo estratégico

para las partes interdisciplinares 'y

participativas del curso.
Contenidos del curso: este elemento sera definido
por las disciplinas y personas de la comunidad que
participen. Deben ser elegidos en colectivo.
Metodologia: referente a las estrategias de
ensefanza-aprendizaje, el curso obtendria el mejor
provecho si fuese colegiado interdisciplinario con
el apoyo de algun TCU. Es importante que aplique
una metodologia de taller, para que el desarrollo
pueda ser tan adaptable como un planteamiento
resiliente requiere.
Evaluacion: entre las lecciones aprendidas, para
este tipo de curso se considera que la evaluacion
debe enfocarse casi exclusivamente en la
participacion del estudiantado a través de foros,
asistencia, y proyectos. Lo importante de este
tipo de abordaje es el aprendizaje y capacidad de
mediacion entre partes, y no los resultados.
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Fig. 47. Acompanada.
Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022)



ESCENARIO IDEAL

PLAN DE ESTUDIOS RESILIENTE

Para la situacion ideal, proponemos el
replanteamiento del plan de estudios en funcion de la
resiliencia. En primera instancia, aplicar la propuesta
de un plan de estudios modular. Esto quiere decir que
“es el guiado por la integracion de los aprendizajes:
darles sentido, precisar los tipos de situaciones donde
el estudiante debera movilizar sus conocimientos.
Considera el conjunto de dimensiones segun las
cuales el estudiante puede entretejer diversidad de
nexos con sus conocimientos y con vistas a una
movilizacion efectiva de estos: integracion situacional,
integracion tecrico-practica, integracion didactica,
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad”(Martinez
Lobatos & Loera Martinez 2020, p.12). Un plan de
estudios integrador es en si resiliente, y que ademas
incluya la tematica resiliente seria fundamental para
construir una Escuela de Arquitectura resiliente. Para
ello es importante tomar en cuenta los siguientes
requerimientos:

« Fundamentacion: se reflere a la construccion
de un marco socio-histérico de la carrera y su
contextualizacion en el pais. ;Como responde
a las necesidades especificas de Costa Rica?,
¢ Como puede sentar bases para extrapolar esos
conocimientos a la respuesta de la region centro-y
latinoamericana?.
profesional: las

« Definicion Respondiendo a

preguntas para definir el perfil de la persona

arquitecta egresada de la Universidad en funcion
de la resiliencia, deberia construirse:

a. ¢Qué debe saber? Herramientas para

gjercicios participativos e

teoria de la resiliencia y de sistemas, estrategias de

interdisciplinarios, la

comunicacion y herramientas de gestion flexible.

b. cQuée debe Disenar
y ejecutar actividades de investigacion y disefio
participativos e Interdisciplinarios; poder llevar a
cabo analisis a profundidad, critica y planteamientos

saber hacer?

desde la nocion de la complejidad en ambientes
interdisciplinarios; liderar, escuchar y negociar con
agentes externos sobre las vias y soluciones de
las problematicas arquitectonicas; y finalmente,
desarrollar una conciencia politica-economica de la
gestion y construccion de obras, y sus implicaciones
en las minorias.

C. . Como debe ser? Una persona arquitecta
resiliente debe tener una conciencia social de punta
gue le permita siempre tomar en cuenta a las minorias,
el ambiente, el funcionamiento de los juegos de poder
y de la cultura latinoamericana, para que pueda
aplicar su profesion como agente de cambio en las
comunidades. Debe integrar en su vision de mundo los
gjes transversales universitarios: ambiente, inclusion a
las personas con discapacidad y conciencia de género
e identidad sexual.

« Proposito: formar profesionales en la arquitectura
gue sean capaces de integrar la Triada Universitaria:
practica, investigacion y accion social en su futuro
profesional de manera resiliente.
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Seleccion de Contenidos: Este aspecto dependera
de los otros matices que se busque para el
programa de la Escuela.

Organizacion de Contenidos: La idea del
planteamiento modular, es que en vez de cursos, la
escuela se organice por tematicas que respondan
a problematicas especificas de la arquitectura:
diseno, estructura, coordinacion de instalaciones y
obra, representacion y tecnologia, clima, e historia.
Aqui proponemos que para amarrar cada eje
tematico exista untaller de disenoanual que permita
la formacion interdisciplinaria y participativa por
ano. De esta manera, toda la transmision en los
modulos, que ya en si son flexibles y abiertos,
alimentan ese gran taller anual.
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Fig. 48. Interconectada. Fuente: Trujillo Quesada, S. (2022) 133
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INTRODUCCION

El presente TFG inicid por un interés genuino
por aprender sobre la compatibilidad de la resiliencia
con la arquitectura, su aplicacion, y la pedagogia como
enfoque. Se enumeran los aprendizajes obtenidos
desde el planteamiento tedrico refiriéendose a la
teoria consultada; aprendizajes desde la anécdota,
refiriéendose a las experiencias contadas por el
equipo docente sobre el taller; y finalmente, desde la
ejecucion experimental, que aborda lo concluido en los
experimentos.

DESDE EL
PLANTEAMIENTO
TEORICO

. Resiliencia Evolutiva y Arquitectura: Crear
arquitectura y desarrollar resiliencia comparten el
requerimiento de una vision sistémica multiescalar,
y dado que ambas actividades pueden nutrir o
afectar los sistemas socio-ecoldgicos en los que
nos desenvolvemos, el apoyarse en el concepto de
la resiliencia tiene la capacidad de brindar un nuevo
abordaje en la practica de la arquitectura.

. Resiliencia Evolutiva y Pedagogia: La meta de la
resiliencia implica nuevas formas de aprendizaje
gue sean en si resilientes. Dado que la resiliencia

depende del adecuado desarrollo del pensamiento
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complejo critico y sistémico, apuntar a una
educacion que inculgue a estas capacidades en las
y los estudiantes seria la via necesaria.

El didlogo y la complejidad: Se evidencia que para
la mayor aproximacion del pensamiento complejo,
es necesario el intercambio de pensamientos,
posturas y experiencias para poder tener un
acercamiento mas completo sobre |la problematica
del sistema en cuestion. Sin embargo, el dialogo
sin un proceso de analisis critico y sistematizado
no tendra la utilidad necesaria para aplicarse en
procesos de construccion de conocimiento vy
soluciones creativa.

Metodologias colectivas: Se reconoce que, a
pesar de que no son las unicas viables, desarrollar
procesos participativos e interdisciplinarios en
la formulacion de problematicas y construccion
de soluciones son vias oOptimas para alcanzar
resultados mas resilientes.



DESDE LA ANECDOTA

Estrategia pedagdgica clara: Disenar la
transmision de contenido es tan importante como
su formulacion. Aqui también sera necesario el
abordaje sistémico de la formulacion de un curso,
ejercicio, plan de estudios, etc. Para tomar en
consideracion las caracteristicas generacionales
de la poblacion estudiantil, el conocimiento
conceptual que traen, el contexto geografico de
origeny las condiciones de la educacion media del
pais en general.

Elejemploylapregunta: Lapreguntacomoabordaje
pedagdgico es una estrategia que se ha venido
aplicando en la Escuela de Arquitectura y que tiene
una fundamentacion acertada para su aplicacion
en los Talleres de Disefo. Sin embargo, tomando
en consideracion el detrimento exponencial que
ha sufrido la educacion media en Costa Rica, debe
incluirse el escenario en el que el pueblo estudiantil
no sabe como formular y/o abordar preguntas. Es
decir, las y los estudiantes deben llevar un proceso
de familiarizacion con lametodologia de lapregunta
para poder aprovecharla segun las intenciones
del profesorado. Se propone la aplicacion de la
pedagogia del ejemplo en procesos iniciales para
llevar a cabo dicha familiarizacion. Una sub-
variante del ejemplo es el estudio de caso, la cual
ya se aplica en la escuela y tiene la capacidad de
menguar el sentimiento de incertidumbre.

Exigencias de la Universidad de Costa Rica: La

Universidad de Costa Rica no va a poder avanzar
si tiene que solventar las carencias de la Educacion
Publica del pais. Es necesario que tome la batuta
en la denuncia y proposicion de soluciones a los
atrasos administrativos del Ministerio de Educacion
Publica, el "Valle-centrismo" en la distribucion de
recursosy preparacion de docentes, accesibilidad y
procesos deinclusion apersonas neurodivergentes.
Diseno de los Talleres: La posibilidad de
discrepancias entre docentes de talleres por la
metodologia y contenido aplicado causa quiebres
en los procesos de aprendizaje de las y los
estudiantes. La redaccion del programa de curso
debe ser mas minuciosoy con objetivos especificos
claros para que la posibilidad de interpretacion
arbitraria disminuya y el cuerpo estudiante no se
vea afectado al respecto.
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DESDE LA EJECUCION
EXPERIMENTAL

EJERCICIO PARTICIPATIVO

Aplicando el ejemplo: Para la instruccion del
ejercicio participativo tomé la decision de realizar
el ejercicio en mi calle, aplicando los requisitos
que le solicitaria al grupo. Este ejercicio me
permitio entender mejor como explicarles, en qué
enfocarme y depurar incongruencias para dar la
instruccion de la mejor manera. Durante el Grupo
Focal estudiantes me expresaron que haber hecho
el ejercicio conmigo les facilité muchisimo realizar
el analisis que les solicito el grupo docente mas
adelante. Agradecieron explicitamente el glosario
y la guia aportada ya que estas aclaraciones no
fueronrealizadas en eltaller,y que fueron esenciales
para no abrumarse tanto con los ejercicios.

Las referencias mostradas no pueden ser
ambiguas: Durante lainstruccion, mostré imagenes
de levantamientos y analisis graficos de otros
proyectos a nivel mundial. Esto fue un error. Las
imagenes debieron ser sistematizadas y acordes
a los alcances posibles del ejercicio, ya que estas
eran muy ambiciosas en cuanto a resultados vy
confundieron los procesos de algunas y algunos
estudiantes. La intencion de inspiracion de "A lo
que puede llegar" abre portillo para confusion del
entendimiento general.

La personalidad importa: Tal y como fue descrito
por Folke et al. (2005), las personalidades de
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las personas participantes de procesos de
pensamientoy cambio, va a ser determinante en los
resultados. Este elemento fue evidenciado en las
entrevistas con docentes, en la gjecucion de las y
los estudiantes, y en el alcance del gjercicio con sus
burbujas. Por ejemplo, se observo una coincidencia
directa entre las personas que describen una
indisposicion por parte de sus familias para hacer
el ejercicio y la capacidad de comprension de las
mismas.

Resiliencia en participacion: Una mayoria de
estudiantes reconoce que el egjercicio con sus
burbujas les permitid apreciar la diversidad de
percepciones y en algunos casos, utilizaron sus
descubrimientos como marco para la realizacion
del proyecto final. El aporte de una vision mas
madura o alterna a sus observaciones individuales
resultd en un cambio de paradigma demostrando
que el planteamiento tedrico acierta en catalogar
las metodologias participativas como vias validas
para alcanzar resultados mas resilientes por
su acercamiento a un analisis mas incluyente,
complejo y critico.

EJERCICIO INTERDISCIPLINARIO

El estudio de caso en colectivo paralaarquitectura:
La lectura multiple de un espacio tiene la capacidad
de esclarecer como esta funcionando desde
una vision mas universal, en contraposicion a la
individual

Compromiso con la interdisciplinariedad: La
actividad mostro indicios de como, para que



un ejercicio interdisciplinario tenga el alcance
esperado, quienes participan en él deben adoptar
una actitud activa y creer en su utilidad. Fue
tangible que los grupos de menor participacion por
parte de estudiantes o de escepticismo por parte
de la persona experta se vieron afectados a nivel
de discusion, intercambio y enriquecimiento de
argumentos.
Necesidaddeunpre-experimentointerdisciplinario:
Al ser un ejercicio voluntario, no se podia disponer
libremente del tiempo de las personas expertas
de otras disciplinas que participaron, lo cual no
permitid que se les familiarizara previamente con
el gjercicio, los objetivos, los pasos y la herramienta
digital que se utilizaria. Esto gener¢ atrasos en el
desarrollo, requirio de doble explicacion y lidiar con
errores en el manejo de la plataforma Miro.
Resiliencia en la interdisciplinariedad: La gran
mayoria de estudiantes califica como positiva la
experiencia y describen, incluso con asombro,
una gran cantidad de situaciones, elementos,
perspectivas y jerga que aprenden en el proceso.
Las intersecciones encontradas entre disciplinas,
asi como las diferencias evidenciadas en los
resultados y metodologia aplicada por cada
grupo en el ejercicio, hacen tangible la capacidad
de la interdisciplinariedad para abrir espacios de
discusion critica y sistémica sobre problemas y
situaciones complejas de forma mas resiliente.
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Estainvestigacion sepropusohilarlasrelaciones
entre lo que comprende la teoria de la resiliencia de los
sistemas socio-ecologicos con la conceptualizacion
de las metodologias interdisciplinarias y participativas,
y su injerencia pedagogica. A partir de las cuales se
determinaron puntos clave para encuestar al equipo
docente del taller sobre las condiciones actuales en
funcion de la resiliencia y las metodologias planteadas,
gue debian tomarse en cuenta para el gjercicio de
iInvestigacion-accion.

Se realizo un experimento participativo que los
estudiantes lideraron para determinar las necesidades
y factores que puedan aportar sus burbujas sociales
sobre la calle frente a sus casas, el cual fue el sitio
de intervencion. También, se aplico un experimento
interdisciplinario con 5 personas invitadas expertas de
otras disciplinas en el que se llevo a cabo un estudio de
caso sobre una intervencion urbana en la calle con el
fin de que pudiera aportarles en su proceso de disefo
del semestre.

Se expusieron las herramientas y plataformas
con las que cuenta la Universidad de Costa Rica
para desarrollar actividades interdisciplinarias vy
participativas, asi como tres escenarios segun los
niveles de aplicacion de las herramientas encontradas.

Finalmente, este documento busca dejar un
precedente sobre procesos de investigacion-accion
en arquitectura y en la escuela para futuros proyectos,
tanto pedagogicos como de otra indole.

Fig. 49. Docentes en Semana de Reencuentro. p
140 Fuente: Phillips Martinez, |. (2021)
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ANEXO #1

GUIAS DE ENTREVISTAS
ENTREVISTA ABIERTA A DOCENTES DEL TA-

LLER DE DISENO INTRODUCTORIO (GRUPO
002)

En el programa del taller, en el desglose de obje-
tivos, 5 de ellos son compartidos en Ter y 2do Ciclo
« (A qué se debe esta similitud?
. (Existen diferencias de abordaje de estos objetivos
segun el ciclo?

Los objetivos del taller estan redactados como
las capacidades que las y los estudiantes adquieren al
llevar el curso.

. ¢Coincide usted que son estas las capacidades
necesarias para afrontar los siguientes desafios en
la carrera?

« (Agregaria, quitaria o modificaria alguno?

En cuanto al objetivo "Construir un problema
de diseno de baja complejidad a partir del estudio
consciente y sistematizado de las condicionantes
sociales, ambientales, culturales y fisicas del paisaje y
lugar de estudio y sus interrelaciones.”

. ¢De qué manera integran las y los estudiantes la
incertidumbre en las condicionantes del problema?

« ¢Las construccion de las problematicas a abordar
suelen ser por causa-efecto?
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Ahora bien, no es lo mismo definir los desafios
de la carrera tal y como esta planteado el plan de
estudios de la Escuela de Arquitectura de la UCR, a
definir los desafios de la carrera de una persona que
esté en sus inicios de sumergirse en la arquitectura. En
una situacion ideal de plan de estudios
« (Agregaria, quitaria o modificaria algun objetivo?

En cuanto al tema metodologia, en el programa
semencionalasestrategias de ensefianza-aprendizaje.
« ¢Cudles son las actividades sistémicas de

investigacion-creacion?

o ¢Qué determina que las discusiones sean guiadas
y bajo qué parametros se define esa guia?

« (Cualessonlas practicasy estrategias que ustedes
aplican para llevar a cabo una construccion
colectiva de conocimiento?

« ¢(Considera usted que el taller promueve la
integracion de conocimientos de 2 o mas
disciplinas?

« Dequéforma?

« ¢(Cuales considera usted que serian las disciplinas
mas importantes de las que se nutriria un taller
introductorio?

« ¢Como haria usted la inmersion a esas disciplinas?

« En caso de un proyecto interdisciplinario ;Cuales
serian los alcances de aprendizaje sobre la

arquitectura que deberian aprender las partes
externas a nuestra escuela para llevarse una idea
clara del espectro metodologico y conceptual de la
disciplina de la arquitectura? (basandose en lo que
el taller permite)



« ¢Cuadles serian los principales retos de aplicar un
ejercicio participativo en el taller?

ENTREVISTA ABIERTA A DIRECTORA DEL
CENTRO DE EVALUACION ACADEMICA (CEA)

« ¢Conquéotras modalidades, ademas de los cursos
(virtuales/presenciales), cuenta la Universidad de
Costa Rica para la transmision de conocimiento?

. ¢:De qué manera se define cuando es una actividad
de acceso publico o solo para estudiantes?

« ¢Existe algun tipo de reglamentacion vigente para
iniciativas interdisciplinarias y participativas en la
Universidad?

« (Existen impedimentos para plantear cursos con
formas alternativas de evaluacion? Tales como por
participacion unicamente.

ANEXO #2

RESUMEN DE ACTIVIDADES
EXPERIMENTO PARTICIPATIVO

Fecha: jueves 7 de octubre, 2:00pm — 6:00pm, viernes
8 de octubre, 8:00am — 12:00md

Modo: Sincronico/ Asincronico

Materiales: Hojas tamafo tabloide, marcadores de
colores, papel mantequilla

Objetivo: Comparar la identificacion de las
necesidades/ deseos que surgen desdela problematica

de la calle entre los estudiantes del curso Fundamentos
de Arquitectura | y Il de forma individual y de forma
colectiva con la participacion de sus burbujas sociales.

Breve Descripcion: Para este ejercicio las y los
estudiantes deberan haber realizado un levantamiento
de la calle frente a sus lugares de residencia. Este
levantamiento, debe incluir una planta, y 2 perfiles
longitudinales de cada lado de la calle (cada dibujo en
hoja Tabloide). Eldiajueves seles brindardlainstruccion
de que sobre sus dibujos y con papel mantequilla
deben identificar qué les gustaria que su calle fuera,
y entregar al final de la sesion sus resultados. Una
vez entregada la parte individual, se les entregaran
las instrucciones y los insumos para llevar a cabo un
gjercicio participativo con sus burbujas sociales el
viernes. La revision de los insumos no debe tomar mas
de una hora. Se recomienda que las y los estudiantes
lleven a cabo el gjercicio participativo durante el viernes
(no debe durar mas de 3 horas), sin embargo, pueden
hacerlo cuando les quede mejor para ellas/ellos y sus
burbujas. Este ejercicio buscarg, de la misma forma,
gue sobre los levantamientos en papel mantequilla
identifiqguen qué les gustaria que su calle fuera desde
una perspectiva externa a la de una/un estudiante de
arquitectura. Debe entregarse un documento sintesis,
tamanfo carta, con una comparacion de resultados de
ambos ejercicios, asi como fotografias del proceso y
de los levantamientos intervenidos.

Resultados Esperados: Para efectos del experimento,
se pretende verificar si la aplicacion de metodologias
colectivas puede cambiar nuestra nocion de las
necesidades ante un problema o situacion. Como
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resultados fisicos se espera: Documento en el que se
comparen los resultados de la parte individual y la parte
colectiva del ejercicio. Puede ser un parrafo, unlistado o
incluso una infografia. Fotografias del proceso (sin que
salgan las caras de las y los participantes). Fotografias
0 escaneos de los levantamientos intervenidos

Cronograma:

Jueves 7 de octubre

2:00pm — Se les entregan las instrucciones del ejercicio
Individual

6:00pm — Entrega de ejercicio individual

Viernes 8 de octubre

8:00am — Se les entregan las instrucciones e iINnsumMos
del ejercicio participativo

Martes 19 de octubre

2:00pm — Entrega del gjercicio colectivo

EXPERIMENTO INTERDISCIPLINARIO
Fecha: martes 19 de octubre, 2:00pm — 5:00pm
Modo: Sincronico

Invitadas/Invitados:

Otto Castro - Musico

Carmen di Mare — Salubrista/ Epidemidloga
Alberto Hernandez - Matematico

Rebeca Mora - Bidloga

Alvaro Murillo - Periodista

Objetivo: Explorar desde una perspectiva critica, con la
colaboraciondeexpertasyexpertosdeotrasdisciplinas,
proyectos de calles que han sido intervenidas como un
insumo para un futuro proceso de disefo.
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Breve Descripcion: Para este ejercicio se busca la
realizacion de un estudio de caso que sobrepase la
exploracion visual o grafica, sino que con la ayuda de
una perspectiva ajena a nuestra disciplina, las y los
estudiantes realicen una exploracion de como otras
intervenciones en calles impactan la vivencia de la
misma. El panel de expertos iniciara presentando una
breve explicacion de lo que la calle (como concepto
abierto), desde su visiéon disciplinar, significa para
ellas y ellos. Seguidamente, el taller se dividira en 5
grupos (uno por cada invitada/invitado) y exploraran
un proyecto de intervencion de una calle con la ayuda
de la herramienta de Google Jamboard, para realizar
un mapa conceptual en el que se asociaran los
elementos arquitectonicos aplicados en el proyecto
que les toque, con las asociaciones de lo que significan
para la persona invitada. Finalmente, se compartiran
los resultados al final de la sesion en una discusion de
clerre con todo el grupo y el equipo docente.

Resultados Esperados: Para efectos del experimento,
se pretende verificar si la aplicacion de metodologias
colectivas puede cambiar nuestra percepcion de los
proyectos arquitectonicos y el impacto que tienen
en las personas que los habitan o transitan. Como
resultados fisicos se espera: Mapa conceptual en
Google Jamboard.

Cronograma:

Martes 19 de octubre

2:00pm — Organizacion en salas

2:10pm — Presentacion de cada persona invitada sobre
su percepcion de la calle desde su disciplina

2:40pm — PAUSA



2:50pm — Presentacion de los proyectos que se
utilizaran para los estudios de caso por Sofia Trujillo.
3:15pm — Exploracion del Estudio de Caso asignado
en grupos

3:55pm — PAUSA

4:05pm — Presentacion de Cierre

4:45pm — Finaliza Actividad

ANEXO #3

MATERIAL DIDACTICO

(VER FOLLETO ADJUNTO)
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ANEXO #4

ROMPECABEZAS BARRIAL
"OBJETIVOS

« Extraer la percepcion del barrio de los distintos
participantes, en sus aspectos espaciales, sociales,
simbalicos, educativos, de salud etc.

« Manifestar los aspectos que consideran valiosos y
a conservar, en contraposicion a lo que observan
como problemas a resolver.

MATERIALES

« Unpapelografoconlaplantadelbarrio, identificando
algunos de los “hitos”, sendas y nodos.

« Un panel con fotos de la técnica de percepcion
cuadro por cuadro, reconstruyendo paisajes, usos,
tipos etc. Estas fueron sacadas por los técnicos en
una instancia anterior.

« Un panel con fotos recortadas de revistas, para
Incorporar otras situaciones que pudieron no
haberse captado con la maquina de fotos.

« Cartulinas cortadas en forma defichas, marcadores,
papeles, tijeras, cola de pegar.

« Aros de cartulina roja y verde.

PROCEDIMIENTO

Utilizando como base el plano de manzanas del
barrio y las fotos de hitos, se va construyendo el
“rompecabezas” con las fotos (de las dindmicas
de campo), dibujos, frases, simbolos etc. Cada
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participante reconoce un lugar, objeto, organizacion,
etc., la describe al grupo, acuerdan en esta descripcion
y la colocan. Se analiza el rompecabezas construido
sobre "qué cosas me gustan de mi barrio y cuales no
me gustan” por consenso grupal, colocando aros rojos
sobre aquellas consideradas “cosas que no me gustan
de mi barrio” y verdes sobre aquellas consideradas
“cosas que me gustan de mi barrio”. Se completa
analizando y discutiendo ;por qué?

RESULTADO

La técnica permite la discusion y focalizacion de los
problemas y valores centrales de cada barrio. La
visualizacion grafica, escrita y simbdlica (circulos rojos
y verdes) permite pensar y analizar en equipo. Los
coordinadores ayudan a discriminar bien ;Cuales son
los problemas? ;Cuéles son sus relaciones?” (Enet et
al. 2008, p.158)



ANEXO #5

ENTREGAS DE ESTUDIANTES DE EJERCICIO PARTICIPATIVO

(VER FOLLETO ADJUNTO)
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ANEXO
#6

TABLA
EVALUATIVA
EJERCICIO
PARTICIPATIVO
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ANEXO #7

AFICHES DE PARKLETS CON LA EVALUACION DE LOS GRUPOS IN-
TERDISCIPLINARIOS

(VER FOLLETO ADJUNTO)

162



ANEXO #8

TRANSCRIPCION DEL PROCESO DEL EJERCICIO
INTERDISCIPLINARIO

Abreviaciones de Participantes

ReM: Rebeca Mora (Bidloga)

AIM: Alvaro Murillo (Periodista)

AlH: Alberto Hernandez (Matematico)

CdM: Carmen di Mare (Médico Salubrista)

OtC: Otto Castro (Musico)

AsT: Asistente

SoT: Sofia Trujillo

Est: Estudiantado (esta abreviatura aplica para
cualquier estudiante que interactue, ya que se
mantiene el anonimato de sus participantes).

(Fases 1,2y 4 en el capitulo 5)

3ra Fase: El Estudio de Caso

3:00pm - Se reparten las personas participantes en los
distintos grupos de trabajo de Zoom.

Grupo de Trabajo - Biologia:

ReM explica su entendimiento del gjercicio. Y
propone ir proyecto por proyecto y definir una serie
de aristas que les permitan tomar una decision de
evaluacion. ReM propone aristas de evaluacion,
como trafico, manejo de energia, manejo de aguas,
como manejaron la biodiversidad, la modularidad
(muebles), actividades para potenciar... pide opinén de
estudiantes.. una estudiante responde que coincide.

ReM pregunta si estan todas y todos presentes, otra
estudiante responde que si estan aqui y que coincide
con la propuesta de la invitada.

ReM proponeirdictandolos evaluables mientras
estudiante empieza a escribir y deciden poner iconos
para la representacion de cada arista.

SoT ‘iHola! ;Vengo a aclarar dudas, tienen
dudas por aca?"

ReM “No, tal vez las dudas es que los tengo
como atarantados de la propuesta. Pero ya vamos a
empezar a conversar porque quiero saber que piensan
ellos de este rubro evaluativo que les propuse.”

SoT “jOk Perfecto!”

ReM pide que se lea el afiche. Est se anima y
lee primer maédulo (turquesa). ReM empieza preguntar
cual es la percepcion de los estudiantes del modulo y
sus aristas:

ReM Empieza a preguntar
arquitectonicos. Se reconocen elementos ludicos en

elementos

el primer parklet y ReM compara estos elementos
con la multifuncionalidad que es una emulacion a la
naturaleza. Est propone que es unaformadeinteractuar
con el espacio. Est comenta sobre los colores y ReM
explica que en la naturaleza el uso de color también
se utiliza para dar un mensaje, sin embargo, no
necesariamente en este proyecto especifico se esta
aplicando de la mejor manera para atraer a otras
especies. Est comenta que tal vez, lo Unico que se
incluye es el tema del reciclaje, pero aparte de eso es
muy antropoceéntrico.
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ReM elije que la evaluacion sea 0/100. Est
reconoce que la morfologia no aporta mucho en
el manejo de agua y ReM lo verifica. Empiezan a
discutir sobre otras aproximaciones. Se cuestionan
los materiales utilizados. En cuanto al sombreo, ReM
plantea y entre dos estudiantes se discute sobre
cual es la eficacia de sombreo. Se ven las otras
aristas. Discusion se reparte en mas que todo entre 4
estudiantes y ReM.

Se decide dejar de leer por cuestiones de tiempo
y hacer un resumen de cada proyecto.

ReM empieza a emitir su vision general del
segundo proyecto (amarillo) y empieza a describir
la imagen por la poca participacion estudiantil. Est
reconoce que hay buen uso de material, Est comenta
quetal vez que ala hora dela disposicion no es la mejor.
Est menciona que el uso de piedra podria servir mas
y ReM explica como ese tipo de materiales permiten
mayor colonizacion de otras especies. Sobre el manejo
del agua, Est empiezan a reconocer elementos que
ReM reconocid en el primer Parklet. Comentan como
la falta del techo aporta en lluvia pero no en sombreo.
En actividades, mencionan que amplitud y mobiliario
permite las actividades de encuentro.

En cuanto a la representacion del tercero
(azul), ReM menciona que al no existir representacion
tridimensional, le cuesta mas entender el proyecto.
Cuesta que alguien participe, pues incluso a Est les
cuesta entender representacion. ReM pide opinion
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sobre distribucion, sombreo, interespecie y lluvia... y
califica bien. Analisis obvios. Se critica distribucion
para actividades de intercambio, porque quiebra el
espacio.

En el analisis del cuarto (gris), Est explican
la Iinterpretacion del espacio a ReM. Se habla de la
poca originalidad del disefio. ReM les hace notar que
separan zonas verdes de actividades lo que sugiere
una sedacion de las especies. Aguas y Sombreo: hay
una discusion y se replantea la idea de poner notas
intermedias. Interaccion, estudiante explica que para
la interaccion humana es poco fluido y poco invitador.

En el quinto (rojo) se reconocen buenas
condiciones para interaccion interespecie, entonces
ReM explica que una estructura de ese disefo podria
ser colonizable de diferentes maneras y mas organica
para la interaccion con aves y plantas trepadoras por
los materiales. Hablan de que su distribucion permite
jugar con la intencion de uso. Que al ser una estructura
sin piso permite la permeabilidad de aguas. No califica
bien en sombreo porque no da una sombra total,
entonces se le da un 50. En cuanto actividades se
destaca que no provee mucho, y que es mas como una
parada para sentarse.

Sobre la modularidad y distribucion del sexto
(naranja) Est aclara que hay una multifuncional en
un espacio reducido. ReM denota el uso de mucho
verde y que promueve el uso interespecie, se califica
adecuadamente en el manejo de lluvia y sombreo. Est



describe que la multifuncionalidad promueve multiples
tipos de interaccion y lo ReM confirma.

Enelséptimoproyecto (negro) ReM unmobiliario
Interesate. A Est les parece que en términos de lluvia
funciona bien por el drenaje y elevado. Interaccion no
tiene buena nota porque distribucion hace que usuarios
se den la espalda, y no hay proteccion solar.

A los muebles del octavo (verde limén) se les
asigna buena nota, pero Est nota que es un espacio
muy cerrado y le quita transitabilidad, pero que
podria proteger a la calle. ReM califica la posibilidad
Interespecie como oOptimo, asi como el manejo de
lluvia por la capacidad de drenaje. No califican bien el
sombreo ni el intercambio por falta de opciones.

En el noveno (celeste) Est ayudan a ReM a
entender representacion, distribucion y composicion
del espacio. Est la hacen notar el uso del sombreo y
vegetacion trepadora para que el espacio sea mas
fresco, ReM explica como este aspecto hace que
tenga una buena nota en sombreo y en interaccion
Interespecie, ademas menciona que el poder guardar
las bicis bajo el piso asi como las distintas actividades
propuestas en el espacio permite el multiuso y el
dinamismo del mobiliario y la interaccion. Est resalta
que al estar colocado sobre pilotes, permite el mejor
manejo del agua.

Grupo de Trabajo - Matematica:
Alberto pide designar tareas, para que alguien
comparta pantalla y maneje el Miro.

SoT “;Alguna pregunta?”
Est "/ A qué hora regresamos?”
SoT ‘Alas 4.”

AlH “Si, yo tengo mis dudas acerca de como
desde mi disciplina yo podria establecer una serie
de pautas que me permitan calificar las diferentes
propuestas. Se las trae. Nosotros.. las pautas no
existen, uno tiene que construirlas... y se construyen
cuando se trabaja asi interdisciplinarmente, desde
lo que la otra disciplina sugiere como importante y
una vez que se sugiere que es importante, entonces
se generan una serie de preguntas y a partir de esas
preguntas se trata de encontrar la informacion, se
decide cuales técnicas se van a utilizar para recoger
los datos y como es que van a arrojar la informacion
que se esta buscando. Pero a priori yo no podria
decir... obviamente como Individuo, como persona,
yo podria decir este me parece mas interesante que
aquel, yo me imagino mas comodo sentado en esta
banquita con una gatita que arrestado ahi en unos
clavos... 0sea eso como individuo yo podria hacerlo.
Pero desde la disciplina, establecer parametros yo, si
me parece que es como complicado, entonces lo que
les voy a proponer es que mas bien ellos me digan que
tipos de cosas son las importantes y después lo que
hacemos es tratar de idear un mecanismo que nos
permita cuantificar si efectivamente esas cosas estan
sucediendo o no.”

SoT “Ok, claramente usted es el experto en
matematica y yo desconozco al 100% de cual es

165



el proceso que se lleva a cabo. Y si definitivamente
ellas y ellos como estudiantes han ido aprendiendo
ciertas pautas entonces pueden ir aportando desde su
vision y desde lo que han aprendido, lo que pueden ir
entendiendo como favorable o desfavorable, pero que
si que todos esos elementos los pasen por el filtro de
usted como matematico.”

AlH “Esta bien, vamos a ver qué pasa.”

Se comparte pantalla. "Qué enredo esto". Se
localiza eltablero designado. Hay un poco de problemas
en el manejo del Miro por parte del especialista. Est le
explican la dinamica.

AlH explica que la pauta que el elegiria desde
su disciplina es la cantidad de informacion y pide que
estudiantes complementen con pautas arquitectonicas
y les consulta "qué tipos de cualidades les gustaria
medir?" Est propone que se revisen primero los
proyectos para determinar qué cualidades medir. AlH
responde que sieso se hiciera se pierde la caracteristica
del proceso cientifico: “Las reglas se ponen antes".

Est crea un espacio para que otrxs empiezan a
participar. Empiezan a escribir cada uno, una cualidad
a evaluar y al finalizar AlH lee cualidades escritas por
estudiantes: Espacio Comodo, Mobiliario, Ergonomia,
Estética, Materiales, Uso y Funciones, Diversidad de
Funciones, Confort, lluminacion, Composicion, Sombra.
A partir de estos valores, AIH propone ir metiéndose en
cada proyecto revisarlo, y después llevar a cabo una
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discusion abierta sobre su evaluacion dependiendo
de la cantidad de evaluacion a partir de puntajes. AlH
propone que cada quien evalle en cada proyecto, la
cualidad que propuso (respondiendo a la pregunta de
Est): La propuesta estd enfocada en la informacion
que los afiches proveen.

AlH procede a leer la descripcion de cada
afiche y Est dice que queda mejor analizar primero y
luego evaluarlo. Se llevan a cabo las evaluaciones y
AlH procede a leer los resultados del primer afiche.
Est pide la palabra y menciona que ella puso 4 de las
cualidades propuestas, entonces, Alb sugiere que en
un cuadrito blanco evalule las 4 propuestas en 1. Est
responde que todas las cualidades son muy distintas
entre si, lo que la hace dudar de la metodologia. Otra
estudiante menciona que se pueden repartir las 4
cualidades entre distintas y distintos companeros. AlH
confirma que esa era su intencion desde un inicio.

AlHllama laatencion porla falta de participacion.
Agrega que seria bueno que vayan llevando a cabo la
calificacion en cada uno de los proyectos y que cuando
terminen avisen. Est menciona que ya concluyo el
gjercicio. Al puro final, AlH dice que 5 minutos antes,
gue vayan terminando, y que el va ir promediando los
resultados para poder conversar al final. AIH menciona
que el proyecto nimero 7 fue el ganador segun las
evaluaciones de las y los estudiantes. Y menciona
que el proceso ya termind y que solo queda volver a
reunirse con los grupos.



Finalmente, AIH consulta, como una curiosidad,
qué les parece el ejercicio que les pusieron a hacer
y como les parecié la forma de responderlo. Est
responde que a él le parecio muy interesante y que le
parecio que el método fue Util. Est coincide, porque no
se complicaron tanto. AlH confirma que fue ordenado.
Est destaca que fue sencillo de llevar a cabo.

Grupo de Trabajo - Periodismo:

Inician por los saludos. Se le confirma a Alvaro
gue estanenel sub-grupoy solicitarecibirindicaciones.
AIM consulta que quién dirige la actividad, Est intentan
explicarle segun lo que entendieron. AIM aclara que
nunca habia usado plataforma Mird. Se le envia un
mensaje aclarando las instrucciones del egjercicio.
AIM le consulta al AsT que debe hacer AIM entonces
empieza a buscar el sub-grupo en la plataforma Mird y
Est empiezan a explicarle ciertos aspectos del uso de
Mird. AIM entonces propone que inicien por el primer
cuadro. Est menciona que mucho son nada mas para
estar, de permanencia y que otros si proveen espacios
para actividades. Entre Est mencionan sobre algunos
proyectos interesantes.

SoT "Hola! Me comentaron que tenian dudas
por aca”

AIM "Si yo! Es que no sabia que mas o menos
tenia que coordinar aqui la conversacion. Yo preferiria
que nos des un par de pautas Sofia, para poder
aprovechar un poquito mas el tiempo.”

SoT “Bueno la idea del ejercicio es un poco

que... usted describio que a la hora de usted ver
la calle, la entiende como el lugar mas importante
para un periodista porque ahi es donde sucedia la
comunidad y entonces se daba toda esta informacion
que ustedes utilizan para reportar y entender lo que
sucede. Entonces, es un poco entender cual es esa
informacion que tal vez estos distintos Parklets le
estan brindando a usted desde su mirada de periodista
y entonces también, desde la retroalimentacion de las
y los estudiantes aca presentes, poder discutir cuales
elementos son valiosos o no valiosos y que al final
elijan un parklet ganador segun el consenso que se
lleve a cabo a través de la discusion de su disciplina y
la arquitectura.”
AIM "Bueno, muy bien”

Est “;Para qué son las notitas en el espacio de
trabajo?"

SoT "Pues es para que anoten, pueden conversar
por aca, pero la idea es que vayan anotando... pueden
agregar mas cosas... yo les puse eso para que tengan
un punto de inicio."”

Est "Ok”

AIM entonces menciona que entre las opciones,
lo que le parece mas valioso son las opciones que
integran mas que un grupo de gente, en donde (si
se observa en el proyecto del cuadro amarillo) no se
marca barrera con el resto del espacio y que para
efectos de una calle pueden imaginarse ahi diferentes
personas, diferentes burbujas: Mas alla de los aspectos
arquitectonicos, propicia el uso de muchos tipos de
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usuario. Adiferencia del primer proyecto (turquesa), que
esta mas cerrado de lo que uno quisiera para u espacio
publico y que le resulta poco integrador.Est responde,
gue no lo habia notado hasta que AIM lo menciono, y
empieza a leer como los elementos arquitectonicos
muestran justamente lo que AIM estaba diciendo. Est
dice que no lo ha podido ver a causa del internet.

AIM entonces menciona que el proyecto gris
oscuro le resulta ser un espacio cerrado (tipo los
juegos mecanicos en los que una se sienta al lado de
solo las personas que conoce) y que por lo tanto no
integra y crea barrera. Explica que una persona sola
se sienta ahi, y es casi sequro que nadie se va a sentar
con esa persona. Est, mas adelante comenta que
para ella si podria ser mas abierto, pero que también
protege la individualidad. AIM entonces responde que
por las dimensiones se vuelva muy intimo. Est agrega
gue por sus desniveles podria resultar poco accesible
y que el proyecto amarillo o el rojo de abajo son mas
accesibles.

Est responde como el celular resulta un
refugio para que no le vean raro y cuenta experiencia
personal (que vivencio durante el ejercicio participativo
planteado como experimento para el presente TFG) en
la que identifico como las personas se aislan en su
vecindario, por lo qu expresa su acuerdo con que hay
que buscar la apertura del espacio publico. Concluye
entonces que el verde podria ser un poco mas abierto.

AIM menciona que el naranja, segun su lectura,
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es un espacio que no abre mucho para compartir, que
incluso la manera en la que se dispone las bicicletas
puede generar una idea de rechazo. Agrega que el
tamano del parklet es del tamano de un carro, entonces
Est aclara que segun la informacion que fue provista,
todos los parklets son del tamafo de un parqueo, a lo
que AIM que al final este tipo de uso, genera la misma
funcion de un carro, por que solo logra servir a una
burbuja social.

AIM entonces continda con el proyecto verde
limon, comentando que si que abre mas porque
permite el uso de mas burbujas, aunque tiene paredes
que remite a una cabina telefénica y que por lo tanto
sigue esta logica de mientras yo lo estoy usando,
espérese hasta que termine, por o concluye que
le queda debiendo. AIM entonces recuerda que el
amarillo es el que mas le parece util. Regresando al
verde limon Est dice que algo que permite mayor uso
de gente es la palmera, ya que delimita el espacio
(juntos pero no revueltos), a lo que AIM responde que
sigue siendo una légica de barrera.Est se cuestiona
si en el planteamiento del ejercicio se definia que
fuera solo un espacio de descanso, por que considera
que solo disponer espacios de descanso potencia
la barrera entre personas, y que otras actividades
habrian podido ayudar a potenciar la integracion.
Est entonces menciona que el tipo de mobiliario no
es el adecuado para una calle, y que serviria mas en
una Universidad porque los estudiantes caminan, se
encuentran con companeros... y que en la calle no se
sentaria a descansar por lo activo que es el contexto,



por lo que otra actividad podria representar un cambio
en la rutina.

AIM menciona entonces que el de mas abajo (el

rojo) le parece interesante, por que no encuentra una
logica de barrera... de hecho le remite a la |6gica de
una parada de bus mas elaborada, y que una parada
de bus es por definicién un espacio comun: es estar en
conjunto con desconocidos. Agrega que abre espacio
para que se den otros usos desde la perspectiva de
lo comun y de la posibilidad de participacion y de
alterar con nuestra presencia el espacio publico. AIM
menciona que un uso mMas itinerante puede permitir
mayor inclusion.
Est empieza a leer la informacion del afiche azul y
explica que el parklet provee un espacio para comer
sea |lo que sea que se haya comprado. Considera que
la mesa invita a la unidén de mas personas por proveer
un espacio anexo al restaurante cercano, pero AIM
refuta que le sigue remitiendo a la légica de mesa de
FoodCourt: Encuentro publico si, interaccion publica
no. Est menciona que azul es demasiado cerrado
y que podria no invitar al ingreso: como entrar a un
espacio privado. AIM coincide en que parece una
tienda de campaina y Est agrega que ademas a nivel
de distribucion tampoco busca permite la integracion.
AIM agrega que la interaccion siempre va a depender
del usuario, pero un espacio siempre puede propiciar
mas/menos la interaccion.

Seguidamente, con el proyecto celeste, AIM
procede a leer la descripcion. Est comienza a comentar

que el espacio le resulta confuso por su tipologia y
duda que quepan 11 personas adentro del modulo
(segun la descripcién), y concluye que parece un lugar
donde nada mas se colocdé mobiliario de manera
aleatoria. Simula meramente un umbral entre calle y
acera segun AIM. Coinciden que no hay claridad en la
representacion. Est agrega que la representacion no
esta conectada y que por lo tanto ilegible. AIM agrega
qgue le parece una bodega publica y que su uso es
impractico: No cumple con la idea de encuentro.

Se descarta entonces el azul, el celeste, el gris
por ser muy intimo, menciona Est. AIM recuerda que
el gris no lo han comentado. Est comenta que es un
poco mas amplio y agrega que hay una separacion en
el medio.

Se descarta entonces el negro también, (se
agrega que el celeste por si mismo no cumple y que
requeriria de un sistema tipo de libreria andante para
funcionar), se descarta el naranja de arriba por ser
tan privado (Est menciona que podria no descartarlo
pensado para amigos, pero AIM aclara que lo esta
comparando desde el punto de vista de encuentro,
pero le reconoce que no estd tan cerrado). El gris
podria funcionar pero no es tan accesible, por lo que
se descarta. Se define que el ganador esta entre el
amarillo y el rojo de abajo. Est agrega que el rojo es
mas artistico, pero que la ausencia de techo no provee
sombra. Estagrega quele parece los materiales podrian
ser algo débiles y que aguantaria poco. AIM agrega
gue su disposicion crea distintas especialidades y que
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permite la espera y repite su apreciacion sobre el uso
itinerante. Ademas, le parece que no tiene frente ni
atrés y agrega que la ausencia de cubierta refuerza
el aspecto itinerante, concluye que este le llama la
atencion. Est dice que por la falta de tiempo, debemos
escoger el amarillo por que era el que tenia menos
aspectos en contra.

Grupo de Trabajo - Salud:
SoT “Hola, perdon eh...”
CdM “Si yo lo que necesito el vinculo del Miro...”

SoT “Oki, ya lo paso. Listo! Ahi para que
conversen ya tienen todo y cualquier duda me avisan!”

Seempiezaresolviendo una situacion de sonido.
CdM consulta que es lo que tienen que hacer. Est
solicita que enciendan la camara, explica qué es lo que
se tienen que hacer y se ofrece para leer la descripcion
de cada uno de los proyectos y explicar cada afiche.

CdM, refiriéndose al primer afiche (turquesa)
comenta que en aspectos de salud, tendria que
reconocerse en primera instancia el tema del
soleamiento, calor y agua. El lugar es ventilado pero no
esta techado apropiadamente y que por lo tanto no es
el ideal. Menciona que la amplitud del espacio permite

una sana convivencia de los usuarios.

Seguidamente,enelsegundo proyecto (naranja),
Est destaca su capacidad movil entonces otra comenta
gue todos tienen esa opcion. CdAM menciona que mejor
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repartirse el trabajo y que cada quien escriba lo que le
parece cada proyecto en un post it. Se da inicio a la
tarea CdM interviene para comentar que hay materiales
mas faciles de limpiar que otros para que lo tomen en
cuenta para su propia apropiacion de cada proyecto.
También solicita que tomen en cuenta la accesibilidad
para la diversidad de habilidades existentes.

SoT Iinterviene para consultar que estan
haciendo. CdM menciona que algunxs pueden escribir
y otros no. SoT intenta resolver, y recuerda encender
camaray audio.

CdM considera que la metodologia inicial en
la que cada proyecto se iba comentando de manera
conjunta le resulta mejor. CdAM menciona que le llama
la atencion que ninguno tenga basurero, y aunque
Est menciona que uno parecia tenerlo, se llega a la
conclusion de que no.

Est coinciden en que hay un afiche super
confuso (el celeste). CdM menciona que le parece
muy completo por la robustez de su estructura. Est
menciona que ninguno provee una barrera con la
calle lo que implicaria tragarse el humo, a lo que CdM
sugiere que tal vez algun tipo de manejo del aire y que
solo el proyecto que muestra el muro (amarillo) podria
proveer esa proteccion.

CdM menciona que hay un proyecto que se ve
tremendamente dificil de limpiar y consulta que hasta
el momento cual les ha gustado mas. Est menciona



gue hay uno con una lona que provee sombreamiento
y que es agradable a la vista (el azul) que ademas tenia
vegetacion y un area no techada también. CdM agrega
gue esta bien logrado y que lo que tiene es que esta
bien sencillo. Est coincide y menciona que votaria por
ese. Menciona que también le parece seguro. CdM le
consulta directamente a una Est cual es el que mas
le ha gustado y no logra responder. CdM vuelve a
consultar por favoritos, a lo que proponen hacer una
votacion. Est vota por el gris y al darse cuenta que no
lo habian analizado, empiezan a intentar descifrarlo.

Carmen consulta por el de la cascada que
corresponde al amarillo, entonces empiezan a
comentar sobre la problematica de las aguas, a lo
gue CdM responde que si hay circulacion no deberia
de haber problema y comenta de la comodidad del
mobiliario. Empiezan por la votacion de notas a cada
proyecto.

Al primero (turquesa) le dan 3. El naranja 2,5
pero CdM refuta que a este le pondria un 5, porque
como promueve una movilidad activa es un punto
muy importante en temas de salud. Est comenta que
el tercero por el tema climatico, a pesar de que esta
bonito, tiene desventaja. CdAM comenta que le pondria
entre un 4 y un 3, entonces le ponen un 3,5. Al cuarto
se le da un 4,5 lo. Al quinto se le pone un 5 por que
cubre mas, es amplio, tiene un toldo y vegetacion. CdM
retoma que el celeste que es el que mas le gusta por que
le parece completo. Sobre el Ultimo (rojo) mencionan
gue no tiene respaldary el techo no cubre.

Gana el celeste.

Grupo de Trabajo - Musica:
SoT "Vengo a guiarles...”

OtC “Yo primero Sofia, me gustaria que nos
explicara brevemente qué es lo que tenemos que
hacer.”

SoT “Voy a reenviar el link de Miro y la idea es
que ustedes ingresen a su espacio de trabajo en el
tablero designado a su grupo donde van a encontrar
los 9 afiches, y la idea es que a partir de todos estos
valores que usted encuentra en la musica que aportan
elementos e informacion como el sonido de la calle le
brinda usted, puedan ser elementos que les ayuden a
tomar una decision de cual es el Parklet ganador, ojala
con la retroalimentacion de las y los estudiantes aqui
presentes con su propio entendimiento de lo que es
la arquitectura, de lo que se busca y todo. Osea que
sea un dialogo pero que obviamente sea liderado por
usted.”

OtC “Sofia, yo les planteaba a ellos que si no
quieren prender la camara pues que todo bien, pero
que si no, por lo menos el audio. Porque si no esto se
va a convertir en una cosa muy personal y la idea es
discutir.”

SoT "Si, de hecho yo mencioné que ojala

enciendan sus camaras y que participen, porque
si no entonces va a ser nada mas lo que Otto diga y
esa no es la idea. La idea es que este sea un dialogo
interdisciplinario. OQjala que prendan la camara'y si no,
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como dijo el audio para que tengan una conversacion,
gue no sea algo unilateral.”

“.Una vez que veamos los parklets, vamos anotando
ideas en estas hojitas que estan ahi?"

SoT “/Exacto!”
OtC "/ Hasta qué hora?”
SoT "Hasta las 4."

OtC “entonces hay que ponerle, cualquier cosa,
VoS vas a andar por aqui.”

SoT “Si, yo estoy en el chat y hay un boton
para solicitar ayuda que me notifica ahi y yo me uniré
Inmediatamente. "

Est "Hola Sofia, vos me acabas de meter aca y
estoy desde el celular y queria salirme para meterme
desde la compu ya que ahora si tengo internet.”

SoT “iClaro que si!”

OtC pregunta que tiene que hacer y le propone
a la AsT que les guie y recuerda que tienen un tiempo
bastante justo y que hay que repartir los minutos en
cada proyecto. OtC comparte pantalla y define dedicar
5 min a cada proyecto.

OtC pregunta qué se observa en el primer
afiche (turquesa) y AsT responde que pueden empezar
a categorizar en materiales, comfort climatico vy
ergonomico, composicion visual. OtC menciona que
la terminologia le es dificil de entender y que por
ejemplo, no sabe qué significa "Vista Posterior" y AsT
responde. AsT agrega que es importante notar cual fue
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la expectativa en el disefo presentado en el afiche y el
resultado final construido en la realidad. AsT menciona
gue en cuanto al sonido, OtC interrumpe y pide a
alguna estudiante comentar o ir opinando sobre cada
proyecto, ante el silencio OtC menciona que como una
guia para el analisis sonoro, se puede ir analizando
coOmMo suena el espacio 0 cOMO NOS imaginamos
que suena, como el material de la calle podria influir,
como son las paredes y los materiales que conforman
el Parklet para ir pensando como seria ese espacio
auditivamente. Volviendo al proyecto turquesa OtC
sefiala que la cubierta con telas puede ser interesante
por la intimidad que genera, y pide nuevamente a
estudiantes opinar. Est menciona que ese proyecto le
parece que no reconoce una armonia en disposicion del
techo. OtC pide que vayan apuntando. AsT menciona
que viendo la vestimenta de los usuarios, se podria
pensar que el clima esta fresco y que la cuerda y telas
podria generar un efecto sonoro con el viento. Est
menciona que se cuestiona qué tan consciente fue la
decision de utilizar esos materiales que cuelgan, ya
qgue lo compara con su experiencia en el taller con el
concepto de morfocinético, ademas, menciona que
nota que las personas se ven comodas a pesar del
reducido espacio, lo que le sugiere que la distribucion
del espacio fue exitosa. AsT comenta que se puede
usar como simbologia los emojis. OtC entonces apura
y menciona que por la permeabilidad se podria dar
poca intimidad visual y sonora y AsT coincide. OtC le
solicita a AsT y al resto de estudiantes que empiecen a
apuntar sus notas en el Miro.



AsT recalca que en el segundo proyecto (amrillo)
no hay fotos de la realidad, y que hay poco comfort
climatico. OtC nota los neumaticos para el mobiliario, a
lo que AsT menciona que hay diversidad de materiales
y probablemente mayor diversidad sonora al correr
por las tarimas e interactuar con los elementos
del espacio. AsT presiona a estudiantes para que
participen. Est menciona que se ve muy espacioso Y
gue se veria afectado mucho por el sol y la lluvia por
no tener techo. OtC entonces menciona que por ser tan
abierto se perderia mucho el sonido de la conversacion
y complicaria la interaccion y agrega que esto se le
conoce como enmascaramiento: cuando un sonido
se superpone a otro y entonces es dificil escuchar un
tercer sonido (Un auto que pasa enmascara el sonido
de las conversaciones, por ejemplo). AST menciona
gue el mobiliario no invita a la entrada.

AsT presiona a estudiantes para que participen.
OtC pregunta si esto va a ser calificado porque hay
muy poca participacion. OtC llama la atencion de las 'y
los estudiantes.

Siguiendo con el proyecto azul, Est le pide a AsT
aclarar el proyecto porque reconoce porque no hay
legibilidad en la representacion, entonces Est coincide
con la importancia de poder visualizar las alturas del
proyecto para entender la espacialidad. Est menciona
que por lo que puede ver, este proyecto proporciona un
mayor confort climatico por la cubierta disefada, pero
gue por la falta de informacion en la lamina no se sabe
gue tanto aisla del contexto o permite la conversacion,

a lo que OtC agrega que por como parece que esta
dispuesto el toldo podria funcionar como un resonador
gue promueve la conversacion. Est dice que no le
queda claro pero que por lo que puede identificar le
parece un espacio comodo, pero Est refuta que por
el piso de la tarima, le pareceria muy incomodo. OtC
entonces agrega que a pesar de esa inseguridad fisica
por los huecos podria ayudar a la acustica, esto para
que el sonido sea mas seco.

Est ingresa y AsT la pone al tanto. Est comenta
que el cuarto proyecto (gris) ofrece pocas actividades
y que por lo tanto podria ser no tan atractivo. OtC
coincide que esta muy pobre. Est menciona que le
resulta un proyecto muy abiertoy que podria complicar
la conversacion, entonces, Est menciona que le resulta
estéticamente pobre y OtC agrega que hay una
disonancia muy grande entre el disefio y el resultado
final.

Est comenta que el proyecto #5 (rojo) le parece
unaparadadeBus,yqueapesarque sevemuy llamativo
y lindo, no es mas que una banca, por otro lado, Est
critica lo expuesta que esta la estructura y la personas
gue les habitan. Est comenta que por su disposicion,
parece que la estructura quita mucho espacio que
podria ser habitable, sin embargo, Est comenta que no
le parece mal que sea solo para sentarse, ya que eso
es lo que la gente mas busca: un lugar con sombra
para sentarse y que en una experiencia personal lo
ha necesitado, pero si admite que su disefio es muy
decorativo y poco funcional. Est agrega que es poco
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ergonomico. OtC consulta que les parece a nivel de
sonido, al no responder, menciona que este esta un
poco mejor que el anterior, pero que sigue siendo muy
pobre. Est agrega que de manera empirica ella pensaria
gue un espacio tan abierto obligaria a alzar mucho la
voz y OtC coincide. Est entonces responde que por lo
tanto, no es un espacio que invite a hablar.

Est comenta que segun Ilo comentado
anteriormente, le parece que en temas sonoros el 6to
proyecto (naranja) no cumple, pero que la inclusion de
un parqueo para bicis y vegetacion le parece valioso.
Est agrega que le parece que el piso también esta
hecho detarimasy que haella se le quedo grabado dela
profesora Marcela que hay que pensar en personas con
habilidades moviles distintas a las nuestras, entonces
siente que este proyecto no seria tan accesible. OtC
menciona que se le parece mucho al primero, pero que
tiene una cubierta mas protectora, Est coincide y, por
otro lado, Est agrega que esta cubierta, a diferencia
de la del primer proyecto, se ve disefiada y pensada.
OtC coincide y agrega que hay un ritmo de los toldos
mas ordenado y que por lo tanto es mas estético.
Est comienzan a descifrar el mobiliario, a reconocer
macetas, asientos, mesas... OtC confirma que tiene
el mismo problema que los anteriores con respecto
al sonido. Est menciona que por la disposicion del
mobiliario, permite que la gente se acerque mas para
hablar y que al estar mas cerca, compensa la Ipertura
del espacio en cuanto al sonido. Est considera que
ergonomicamente el mobiliario le resulta incomodo.
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Est menciona que le parece muy interesante
el diseno del afiche del cuadro negro pero cree que
habria sido mejor con mayor proteccion contra la
intemperie. A Est Le parece Illamativo. OtC coincide y
agrega que este privilegia mucho mas el sonido, por la
forma concava. Est menciona que le parece sencillo el
modulo y que por su multiplicacion genere un disefio
mas interesante. Est agrega que le parece llamativo
como se posiciona sobre las canastas de plastico. Est
agrega que esta mas inspirado en la comodidad.

Similar a los otros, el octavo proyecto (verde
limén) posee la problematica del uso de tarimas
como piso, la poca proteccion a la intemperie y la
permeabilidad que provocaria enmascarar el sonido.
Est menciona que le parece que su distribucion esta
poco proporcionado, porque la disposicion de la
incomoda y que no hay razon para estar ahi porque
no hay sombra. OtC coincide y agrega que no hay
estrategia para la absorcion del sonido.

Est menciona que es dificil entender el afiche del
noveno proyecto (celeste)y que parece undesayunador.
OtC solicita ayuda para interpretar el afiche y Est
explica en el isométrico exploso. Est menciona que las
paredes ayudan con el tema sombra pero que a la vez,
el techo permite un entramado de luz agradable. OtC
menciona que sus 2 favoritos son este y el anterior. Est
agrega que algunos muebles le parecen innecesarios
a lo que Est tampoco le encuentra sentido. Coinciden
que la biblioteca fue casi que una decision arbitraria.



Practicamente por voto unanime, eligen el
negro, pero reconocen que en el ejercicio de diseno, no
se considero el tema del sonido... "irdnicamente pues
es un espacio para la calle" agregan.

Pausa de 10 min.
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ANEXO #9

ENCUESTAS PARA LOS PREEXPERIMENTOS
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ENCUESTA DE CIERRE SOBRE LOS EJERCICIOS POR PARTE DE LA POBLACION ESTUDIANTIL
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ANEXO #3

MATERIAL DIDACTICO
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ANEXO #5

ENTREGAS DE ESTUDIANTES DE EJERCICIO PARTICIPATIVO
ESTUDIANTE 1: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 1: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 1: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 1: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 2: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 2: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 2: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 2: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 3: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 4: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 4: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 4: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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Propuestas

1, Proporcionar mas espacios recreativos para los habitantes, ya sean quioscos, bancas,
despejar las zonas verdes, zonas de juegos para nifios, entre otras cosas.

2. Mejorar las ares marcadas de rojo que tienen pasto alto y descuidadas, se podria chapear
y acondicionar para darles un mejor uso y que asi sean mas aprovechables para los vecinos
del lugar.

3. Ampliar la zona de acceso vehicular para asi obtener una calle en la que sean
aprovechables las dos vias para evitar conflictos vehiculares y hasta accidentes.

4. Asegurar las zonas externas que colindan con un rio, esto para garantizar una mejor
seguridad a los vecinos de alrededores, ya que se puede tornar un poco peligroso que
exista un rfo a ambos lados de la propiedad porque este poco a poco vaa ir erosionando la
tierra.



ESTUDIANTE 4: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

Observaciones:
Estado de infraestructuras....... 9/10

lluminacién Nocturna...... 8/10

Propuestas de familia (Padre e hijo)

1- Mejorar el estado de la calle, ya que el materia que la
compone es el cemento por lo tanto sufre de mucho
desgaste, por lo que seria bueno utiliar pavimento.

2- Mejorar el alumbrado publico para que en zonas
donde no cumple su funcién durante la noche sea mas
eficaz.

3- Dar un mayor mantenimeinto a las areas verdesy a la
infraestructura, ya que en partes se encuentra mucho
monte y la infraestructura en varios lugares sufre
desgaste.
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

44



ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 5: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

PROPUESTAS DE FAMILIA

Cerrar la calle principal y uUnica por un domingo de 9am-5pm. Esto con el fin de tres
posibles actividades...

» Una zona de turno de domingo, donde se puedan unir tres de las estructuras morfo cinéticas y
formar una mesa larga, donde se venden comidas para beneficio de la comunidad

e Zona infatil en la entrada de donde mas hay nifios, para que estos puedan salir y dejar la
tecnologia y jugar con el cinetismo de la estructura. Un fin de semana comunitario

e La ultima propuesta que me dieron es que fuera una posada navidefia y que la estructura
estuviera decorada de navidad y sus luces en la noche diera la atmosfera navidefia. En el lugar

propusieron que se compartiera comida como en una mesa redonda, donde el morfo cinético
fuera sombra y luz para convivir
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ESTUDIANTE 6: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 6: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

51



ESTUDIANTE 6: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 6: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 7: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 8: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 8: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 8: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 8: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 8: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

2



ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 9: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

ESTUDIANTE 11: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 10: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

ESTUDIANTE 11: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 11: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

86

Respuestas

1.La primera propuesta para el morfocinético es que pueda servir para
realizar actividades recreativas como por ejemplo bailes, donde la estructura
pueda servir como refugio y una zona de sombra para realizar las
actividades recreativas.

2.La segunda propuesta es que pueda servir como un lugar de descanso,
donde el morfocinético va a tener mesas, bancas de madera, en el cual las
personas pueden ir a comer y a pasar un buen momento.

3.Y por ultimo, es que el morfocinético sirva como un espacio donde los nifios
puedan ir a disfrutar de algunos juegos y también que los nifios puedan
interactuar con el morfocinético.



ESTUDIANTE 11: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

Propuestas

e Un area de venta de comida, donde las personas puedan llevar a
disfrutar un rico platillo y observar las hermosas vistas del pueblo.

e Un area de actividades recreativas, para que las personas puedan
venir a disfrutar de actividades, saliendo de sus casas y dejando sus
problemas de lado, pasando un rato agradable.

* Area de juegos para nifios, para que los nifios disfruten de diferentes
juegos, donde puedan aprender y jugar, pasando un grandioso dfa.
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

93



ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

ESTUDIANTE 13: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 12: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

ESTUDIANTE 13: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 13: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 13: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 14: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 13: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

ESTUDIANTE 14: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 14: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 14: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 14: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES

ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 15: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 16: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 16: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 16: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 16: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 17: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL

ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO INDIVIDUAL
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ESTUDIANTE 18: ENTREGA DE EJERCICIO CON BURBUJAS SOCIALES
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ANEXO #7

AFICHES DE PARKLETS CON LA EVALUACION DE LOS GRUPOS IN-
TERDISCIPLINARIOS

ESPACIOS DE TRABAJO DE EQUIPO BIOLOGIA

126



127



128



129



130



131



ESPACIOS DE TRABAJO DE EQUIPO MATEMATICA
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ESPACIOS DE TRABAJO DE EQUIPO PERIODISMO
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ESPACIOS DE TRABAJO DE SALUD
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ESPACIOS DE TRABAJO DE MUSICA
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