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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion desarrolla un analisis curricular comparativo
sobre la tematica de los problemas ambientales, en los programas de Estudios Sociales de
secundaria de Costa Rica, Nicaragua y Honduras; para su elaboracion se establecen cuatro
categorias de analisis que ayudan a profundizar en aspectos esenciales de los documentos
curriculares, estos son: fundamentacion tedrica, propuesta curricular aplicada, utilizacion
de conceptos geograficos de perspectiva espacial y procesos cognitivos esperados.

La investigacion es de corte cualitativo, no obstante, utiliza técnicas de
recoleccion de datos tanto cuantitativas como cualitativas (analisis de datos, codificacion
de datos y listas de cotejo), las cuales se analizan bajo una estructura cualitativa, donde
se profundiza en cada una de las categorias de analisis mencionadas en el parrafo anterior;
la interpretacion de éstas se realiza en conjunto, indicando los hallazgos encontrados en
los tres paises seleccionados, para asi poder realizar el andlisis curricular comparativo
entre sus programas de estudio.

Para la realizacion del analisis curricular, se toman en consideracion todos los
objetivos de los programas de estudio que aludan a los problemas ambientales,
independientemente si su origen es natural o antrépico. El trabajo se compone en total de
X capitulos, siendo el capitulo VII donde se ubican la caracterizacion de los hallazgos del
objeto de estudio, en los diferentes puntos establecidos para cada una de las categorias de
analisis seleccionadas; y el capitulo VIII donde se realiza propiamente su analisis.

Es importante mencionar que la investigacion no busca hacer una comparacién

para determinar si un programa de estudio es mejor que los demas, sino que plantea
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visualizar la forma en que se abordan los temas de problemas ambientales en los tres
paises, e identificar aspectos de mejora que se puedan encontrar en los otros programas
de estudio, y asi poder incorporarlos en el quehacer docente, para enriquecer el proceso
de enseflanza-aprendizaje del estudiantado.

Tras la elaboracion del trabajo se determina que el programa de Costa Rica es el
mas amplio tanto en fundamentacion tetrica, como en la incorporacion de contenidos
sobre los problemas ambientales, seguido por Nicaragua en un nivel intermedio y
finalmente Honduras cuyos hallazgos fueron significativamente menores, respecto a los
otros paises. Asimismo, se establece que tanto al interior de cada programa de estudio, y
entre si, las metodologias (paradigmas educativos) son sumamente variados; ademas, se
utilizan una cantidad considerable de conceptos geograficos de perspectiva espacial; y
por ultimo, a manera general los procesos cognitivos esperados se ubican en los dos
primeros niveles de profundidad, no obstante, en los tres programas de estudio se

evidencian algunos objetivos que si alcanzan los niveles mayores.

Palabras clave: Estudios Sociales, Programas de Estudios, Analisis curricular,

Comparacion Curricular, Problemas Ambientales, Costa Rica, Nicaragua, Honduras.

Referencia bibliografica:

Mora, M. (2022). Abordaje curricular comparativo de los problemas ambientales en los
programas de estudio de secundaria de Estudios Sociales vigentes al afio 2020, en
Costa Rica, Nicaragua y Honduras. [Tesis de Licenciatura, Universidad de Costa
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I. INTRODUCCION

El presente trabajo final de graduacién, bajo la modalidad de Investigacion
Dirigida o Tesis, plantea la realizacion de un analisis curricular comparativo sobre el
abordaje del tema de problemas ambientales en los programas de estudios de secundaria
de la disciplina de Estudios Sociales de Costa Rica, Nicaragua y Honduras, por lo tanto,
se llevara a cabo una comparacién curricular de éstos bajo las siguientes categorias de
analisis: fundamentacion tedrica y propuesta curricular aplicada, conceptos geograficos
de perspectiva espacial utilizados y procesos cognitivos esperados; con el fin de
determinar la forma en que se ensefian los problemas ambientales en estos tres paises

centroamericanos y asi establecer las similitudes y discrepancias que presentan entre si.

Se utilizaran como fuentes primarias, es decir, como unidad de analisis, los
programas de estudio vigentes al 2020 de los tres paises seleccionados (Costa Rica,
Nicaragua y Honduras), y como complemento para el andlisis curricular se utilizaran
fuentes secundarias como articulos académicos y trabajos de investigacién relacionados
al objeto de estudio, que permitan ampliar las categorias de analisis antes mencionadas.
Es preciso mencionar que este trabajo es de enfoque metodoldgico cualitativo, no
obstante, se utiliza una técnica de recoleccion de datos cuantitativa como complemento
para la investigacion, cuya informacion obtenida sera analizada por medio de una
triangulacion de datos (método cualitativo), para asi presentar un desarrollo y

conclusiones articulados entre si.

Esta investigacion, pretende motivar a los docentes de Estudios Sociales, e incluso
de otras disciplinas a analizar con mayor profundidad los programas de estudio, que son
un instrumento esencial que se utiliza dia con dia en el proceso educativo y que orienta el

trabajo que se realiza en el aula; por lo tanto, es necesario que se haga una revision de la



estructura en que estdn planteados los diferentes temas que se desarrollan en los
programas de estudio para asi comprender mejor qué es lo que se espera tanto de los
docentes como de los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, y asi ir
mas alld de lo que éstos plantean, pues como lo plantea De la Calle (2012) “Ensefar
geografia hoy implica preocuparse por el qué ensefiar, buscando repensar qué contenidos
de Geografia plantear, acordes con los avances de la ciencia geografica, y en relacion con

las necesidades sociales” (p. 34).

Por su parte, el programa de secundaria actual de Estudios Sociales costarricense
propone, Educar para una nueva ciudadania; en esta vision busca no solo transmitir los
contenidos, sino que apuesta por una formacién mas integral para los estudiantes; ademas,
tal como lo menciona Souto (2012), por medio de la educacion se pueden incentivar las
relaciones democraticas y los valores de la ciudadania, lo cual es el reflejo de la aspiracion
que tienen los docentes y muchas otras personas en la educacion (p. 12). Y es este
sentimiento el que debe motivar a los docentes ser sujetos mas activos y criticos a lo largo
de proceso educativo que llevan a cargo, y por lo tanto conocer con la mayor profundidad
posible los planteamientos de los programas de estudio, para mejorar la experiencia de

aprendizaje de sus estudiantes.



1. JUSTIFICACION

A partir de 1990, la cuestiobn ambiental toma un mayor peso tanto en la
investigacion como en la academia, e incluso en espacios de caracter mas informal; no
obstante, la creciente preocupacion de la problemaética ambiental a nivel de academia ha
incidido también en las agendas politicas de muchos paises a lo largo del mundo, un claro
ejemplo de esto se da

En la preparacion de Rio+20, dos décadas después de que se celebrara la crucial

Cumbre de la Tierra de 1992 en Rio de Janeiro, la UNCCD (CNULD) establecié

una ambiciosa agenda para lograr la neutralidad de la degradacion de la tierra para

2030 (UNCCD, 2017, p. 36).

Por su parte, la cuestion ambiental ha sido asociada a la ensefianza de la Geografia,
que como disciplina social “(...) deberia contribuir a la formacion de ciudadanos que
realicen una mirada critica a la realidad que nos rodea” (De la Calle, 2012, p. 34). Esta
mirada critica se puede fomentar en los estudiantes mediante un correcto abordaje de los
contenidos propuestos en los planes de estudios, pero principalmente dando un paso mas
alld de lo que se expresa en el curriculo educativo, haciendo sujetos activos a los
estudiantes de su proceso de ensefianza-aprendizaje. Es por esto por lo que realizar un
analisis curricular comparativo

“El analisis de documentos curriculares presenta un alto valor académico dado
que los mismos constituyen producciones en las que confluyen y se expresan elementos
de diverso orden: sociales, politicos, historicos, econdmicos, educativos, disciplinarios,
institucionales, etc.” (Casas y Gandolfo, 2008, p. 2). Por lo tanto, en el presente trabajo
de investigacion se llevara a cabo un analisis curricular comparativo del tema problemas

ambientales entre el programa de estudio actual de Costa Rica, Nicaragua y Honduras,



con el fin de conocer la presencia que tiene esta tematica en sus propuestas curriculares
de secundaria y la manera en que es abordada; todo esto para establecer un panorama
parcial (ya que no se abordan todos los paises centroamericanos) sobre la manera en que
este tema es desarrollado en la region.

La seleccion de estos paises radica en varios aspectos, en primer lugar, se debe
aclarar que se evaluaron para utilizar en la presente investigacion los programas de
estudio correspondientes a los paises de Centroamérica (Guatemala, Honduras, El
Salvador, Nicaragua y Costa Rica), entendiendo esta denominacion como estos cinco
paises que comparten tanto similitudes geograficas como historicas, al haber formado
parte de la Capitania General de Guatemala durante el periodo colonial.

Ahora bien, los programas de estudio de Costa Rica, Nicaragua y Honduras
presentan una estructura muy similar entre si, ya que la organizacion de los contenidos se
despliega con un mismo orden logico o sentido de interpretacion, a pesar de estar
distribuidos formas distintas, pero que en esencia contienen la misma informacion. Otro
de los motivos es que, en el caso de El Salvador, Estudios Sociales y Educacion Civica
se desarrollan en una misma propuesta curricular, por lo que esto podria presentar
variaciones en el abordaje de los contenidos que interfieran con las categorias de analisis
de la presente investigacion; y para el caso de Guatemala los contenidos estipulados
vienen escritos en sus temas centrales, por lo que no ofrecen un desglose de los subtemas
y areas por desarrollar de cada uno de ellos.

La estructura del sistema educativo de los tres paises seleccionados es un elemento
de interés para analizar ya que en el caso costarricense la educacién obligatoria va desde
el preescolar hasta la educacion secundaria, contando con 13 afios (si se sale de un colegio
académico) o 14 afios (si se sale de un colegio técnico) de escolarizacion, que junto con

la educacidn superior universitaria conforman la Educacion Formal del pais. Un caso muy



similar se presenta con la estructura educativa de Honduras que consta de entre 12 o0 14
afios, esta diferencia radica segun los afios asistidos a educacion prebasica, ademas se
incluye la educacion bésica y la educacion media, estos tres grados académicos, junto con
la educacion superior, forman parte de la Educacién Formal del pais. No obstante, el caso
nicaragiiense es sumamente diferente, ya que la educacion obligatoria es conformada
Unicamente por el tercer afio de educacion preescolar hasta el sexto afio de educacion
primaria, por lo que la educacion secundaria no entra en este espacio, aunque si se
considera parte de la Educacién Formal que se brinda en el pais, la cual incluye ademas
la formacion universitaria.

El Cuadro 1 muestra las principales caracteristicas de la forma en que se
conforman los sistemas educativos de Costa Rica, Honduras y Nicaragua, de esta manera
se visualiza de manera mas gréafica las similitudes y diferencias de la organizacion escolar

de los tres paises seleccionados.

Cuadro 1: Estructura de los sistemas educativos de Costa Rica, Honduras y Nicaragua.

Grado académico Costa Rica Honduras Nicaragua
Educacion Minimo un afio,
Preescolar o Dos af maximo tres Mini .
ol . ~ fnimo un afio,
Educacion 0s anos afios. cimo ¢ .
i maximo tres afios.
Prebésica
Educacion Educacion Seis afos. Siete afios. Seis afios.
obligatoria y Primaria o
formal Educacion Bésica
Educacion Cinco afios Dos afios
Secundaria 0 (académico) o seis | (especializacion).

Educacion Media afios (técnico).

Cinco afios de

Educacion formal Educacion Educacion Educacion Secundaria
Superior Superior y Educacién Superior
Universitaria. Universitaria. Universitaria.

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de SITEAL (2019, pp. 1-7), de la pagina del Gobierno de
la RepUblica de Honduras (2019) y de la pagina del Ministerio de Educacién Publica de Costa Rica (2020).
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I11. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Las propuestas curriculares de los procesos educativos estan en constante
evolucidn, pues responden a las caracteristicas y necesidades de la sociedad en las que
fueron elaboradas, como también a una tendencia o discurso politico e ideoldgico que se
pretende implementar; asimismo, la estructura del proceso escolar (ver Cuadro 1, pagina
5) varia de un pais a otro, pues como se ha mencionado anteriormente, responden a las
necesidades sociales de cada contexto en que se desarrollan; no obstante, existen
similitudes en los contenidos que se abordan, las matematicas, ciencias, espafiol y
estudios sociales estan presentes en los curriculos educativos de América Central. Por lo
tanto, interiorizar sobre los contenidos en los que se desarrollan los problemas
ambientales en el curriculo escolar de estos tres paises centroamericanos, tiene un alto
valor académico y social, pues como lo mencionan Rodriguez y Hernandez (2012)

La educacion ambiental (EA) es la herramienta elemental para que todas las

personas adquieran conciencia de la importancia de preservar su entorno y sean

capaces de realizar cambios en sus valores, conducta y estilos de vida, asi como

ampliar sus conocimientos para impulsarlos a la accion mediante la prevencion y

mitigacion de los problemas existentes y futuros (...). (p. 1174)

Por consiguiente, el andlisis curricular permitira establecer el peso que tienen
estos contenidos tan importantes para la sociedad actual, en la formacion escolar de los
jévenes de Costa Rica, Nicaragua y Honduras, pues, por medio de los estudiantes se puede
Ilegar a mucha mas poblacion que, bajo una guia adecuada, podran tomar conciencia de
los problemas ambientales y ser agentes de un cambio positivo para el planeta. Ademas,

como menciona Martinez (2010) sobre la Educacion Ambiental “Es necesario



redimensionarla, mediante el impulso de una accién formativa dirigida al cambio
actitudinal y la modificacion de comportamientos colectivos” (p. 100).

Por lo tanto, se debe procurar dotar a los y las docentes de herramientas que les
permitan explorar con profundidad las propuestas curriculares con los que trabajan dia a
dia, pues como lo menciona Burenkova (2015 como se cit6 en Freire, et al., 2018) “(...)
esto logrard que el proceso educativo sea llevado a cabo en los mejores términos (...)
[que] mejoran la calidad educativa en cada institucion” (p. 80). Ademas, también se debe
motivar su interés por analizar y contraponer los programas de estudio de otros paises de
su region, ya que la revisién bibliogréfica llevada a cabo para la presente investigacion,
sugiere no existen muchos trabajos académicos que busquen establecer estas relaciones
entre los curriculos educativos a nivel internacional de manera general o bien, centrados
en un contenido especifico; por lo tanto, se espera que este vacio de conocimiento sea

abordado en el presente trabajo que tiene como pregunta de investigacion:

¢Cudl es el abordaje curricular de los problemas ambientales en los programas de

Estudios Sociales de secundaria de Costa Rica, Nicaragua y Honduras?



IV. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Objetivo General

Analizar el abordaje curricular de los problemas ambientales, desde la
fundamentacién tedrica, la propuesta curricular aplicada, la utilizacion de
conceptos geogréaficos de perspectiva espacial y los procesos cognitivos esperados
de los contenidos, en los programas de Estudios Sociales de secundaria de Costa

Rica, Nicaragua y Honduras.

Objetivos Especificos

Describir la fundamentacion teorica y la propuesta curricular aplicada sobre los
contenidos de problemas ambientales, en los programas de Estudios Sociales de
secundaria de los paises seleccionados.

Identificar conceptos geograficos de perspectiva espacial en el abordaje de los
problemas ambientales en los programas de estudios de Estudios Sociales en los
paises seleccionados.

Determinar los procesos cognitivos esperados sobre los problemas ambientales
presentes en los programas de estudios de Estudios Sociales de Costa Rica,

Nicaragua y Honduras.



V. MARCO TEORICO

Las bases tedrico-conceptuales de este trabajo giran en torno a dos grandes ejes,
el andlisis curricular y la Geografia ambiental (en donde se encuentran los problemas
ambientales), por lo tanto, se realiza una descripcion y caracterizacion de los conceptos
asociados a estos ejes, asi como su vinculacién con la disciplina de Estudios Sociales.
Ademas, el desarrollo del trabajo se abordara tomando en consideracion los postulados
de la teoria socio-constructivista que, como teoria educativa, brindara una perspectiva de
analisis para trabajar con los programas de estudio seleccionados para esta investigacion.
En la teoria socio-constructivista se entiende

(...) el aprendizaje como la construccion de significados personal y compartido.

El objetivo es la elaboracion de conocimientos que potencien el desarrollo

personal y permitan comprender y transformar la realidad, sin olvidar tampoco

sus aspectos cognitivos y abogando por una ensefianza contextualizada que saque
partido de los avances tecnoldgicos para la actividad colaborativa y la creacion de

contenidos (...). (Valdez, 2012, p. 2)

Este enfoque serd utilizado para desarrollar principalmente dos de las cuatro
categorias de analisis seleccionadas para este trabajo, las cuales son la propuesta
curricular aplicada y los procesos cognitivos esperados; debido a que éstas son las que
tienen mayor vinculacién con la forma en que se abordar los contenidos de los problemas
ambientales, que tal como lo mencionan Vinces, De la Pefia y Campos (2018), los
espacios de ensefianza en torno a esta tematica “(...) consiste en la posibilidad de que a
partir de la participacion coherente y activa, el intercambio, la comunicacion y lo
motivacional actitudinal, se genere movilizacion para mitigar o erradicar dichas

problematicas de forma sistematica y responsablemente” (p. 44).



De ahi la importancia de analizar a profundidad la forma en que los problemas
ambientales se ensefian y desarrollan, pues lo que se busca es que los estudiantes
adquieran los conocimientos basicos necesarios no solo para aprobar con éxito la
disciplina, sino que puedan tomar conciencia y por lo tanto implementen acciones que
puedan contrarrestar las problematicas ambientales causadas por la accion del ser

humano, en un corto y mediano plazo.

Andlisis Curricular

Ya que la presente investigacion busca desarrollar un analisis de los programas de

estudio, es necesario definir el concepto de curriculo, éste se entiende como

(...) la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una
nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las
nuevas generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo se
plasman en mayor o menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan
las pautas de accion u orientaciones sobre como proceder para hacer realidad estas
intenciones y comprobar que efectivamente se han alcanzado. (Ministerio de
Educacion de Ecuador, 2016)

Es decir que la propuesta curricular es el elemento que dicta lo que se ensefiard en
los centros educativos, y la forma en que estos contenidos seran desarrollados; por lo
tanto, al ser de tanta importancia dentro del sistema educativo de todos los paises, es
preciso realizar un analisis de su composicion y estructuracion. Existen dos formas en las
que se puede realizar un analisis curricular, en primer lugar, estd el “ANALISIS
EXTERNO: comprende tres criterios: contexto histérico social, resonancia y estructura
general del plan de estudios y los programas” (Rodriguez, 2004, p. 11), este comprende

un analisis méas general o basico del documento en cuestién; por otro lado, se encuentra
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el “ANALISIS INTERNO: Comprende tres grupos de criterios: fundamentacion,
componentes especificos y eficiencia interna. Se centra en el analisis de los programas
como documentos base, sin perder sus relaciones con el plan de estudios, pero se
requeriran otros documentos” (Rodriguez, 2004, p. 11).

En el presente trabajo de investigacion se llevara a cabo de manera conjunta ambos
tipos de analisis (externo e interno) con las cuales se pretende dejar en claro la presencia
de las variables de estudio planteadas (areas tematicas de los problemas ambientales,
conceptos geograficos de perspectiva espacial y procesos cognitivos esperados) en los

programas de estudio de los tres paises seleccionados.

Comparacién Curricular
Como se ha mencionado a lo largo de la presente investigacion, el eje central es
realizar un analisis curricular comparativo de los programas de estudio de secundaria de
Estudios Sociales de Costa Rica, Nicaragua y Honduras; ya se ha explicado la forma en
que se llevara a cabo el andlisis de cada uno de estos programas, no obstante, es preciso
indicar como se realizara la comparacion entre éstos. Por lo tanto, cabe sefialar en primera
instancia la definicion que ofrece Sacristan. (s.f., pp. 11-12)
El curriculum (...) tiene una capacidad o un poder inclusivo que nos permite hacer
de €l un instrumento esencial para hablar, discutir y contrastar nuestras visiones
sobre lo que creemos que es la realidad educativa, como damos cuenta de lo que
es el presente, de como y que valor tenia la escolaridad en el pasado e imaginarse
el futuro, al contenerse en él lo que pretendemos que aprenda el alumnado; en qué
deseamos que se convierta y mejore.
Por lo tanto, sus maltiples componentes permiten utilizarlo como una excelente

fuente primaria para analizar y comparar su estructura y planteamientos, por lo que esta
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comparaciéon no quedard solo sus contenidos (pues esto seria algo meramente
descriptivo), sino que permite que se desarrolle con un nivel méas amplio y profundo, en
el que la riqueza educativa del andlisis por realizar sea sumamente mayor.
El analisis comparativo de legislaciones educativas estatales permite ver en
perspectiva que el disefio del curriculo no persigue Unicamente avances en el
sentido educativo, sino que estd mediado por las tradiciones que determinan la
historia intelectual y social de un pais (Diaz-Serrano y Vazquez, 2017, p. 108).
Si bien los tres paises seleccionados son sumamente cercanos (Costa Rica,
Nicaragua y Honduras), tanto en ubicacién geografica como en la estructura educativa,
no se puede olvidar que cada propuesta curricular es producto de la historia de cada pais
y de sus necesidades y visiones a futuro, por lo que presentan elementos que los

caracterizan y diferencian de los programas de estudio de otros paises.

Geografia Ambiental

Uno de los ejes tematicos en los que se fundamenta este trabajo de investigacion,
debido al contenido seleccionado para el analisis de su abordaje curricular (problemas
ambientales), es el de Geografia Ambiental; esta area de la Geografia “(...) analiza las
relaciones entre los subsistemas: Naturaleza, Economia y Poblacion, asi como las que
surgen de relaciones internas dentro de la Sociedad y la Naturaleza” (Garrocho y Buzai,
2015, p. 153). Este posicionamiento busca comprender de manera mas profunda la
incidencia que la sociedad tiene en el espacio fisico en que se desarrolla, no obstante, esta
orientado con mayor fuerza a su interrelacion con el medio natural.

Asimismo, se debe tener en consideracion que “(...) la geografia ambiental, mas
que un campo disciplinario, es un énfasis, una “mirada” novedosa, pertinente y necesaria

de la ciencia geografica” (Bocco y Urquijo, 2013, p.76). Lo que se busca con esta
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perspectiva es nutrir los estudios ambientales, con los aportes y conocimientos de la
disciplina geogréfica, principalmente desde las areas fisica y humana, ya que diversos
autores sefialan que la geografia ambiental se ubica entre estas dos ramas de la ciencia,
pero con un mayor peso en el estudio de las cuestiones ambientales. Por lo tanto, “La
geografia con el adjetivo ambiental establece un esfuerzo interdisciplinario por reorientar
rumbos; por matizar los limites o diferencias entre los campos socioculturales y

biofisicos” (Bocco y Urquijo, 2013, p. 78).

Problemas Ambientales

El andlisis y comparacion curricular por desarrollar, tiene como eje temético los
problemas ambientales —los cuales se desarrollan desde la Geografia Ambiental—- y todos
los contenidos que se desarrollan a partir de éste, por lo tanto, es imprescindible definir
lo que se entendera por este concepto; los problemas ambientales segin Lopez (2015)
son:

Conjunto de acciones y procesos que inciden negativamente en la naturaleza y en
los seres humanos. Se considera como pueden afectar determinados fendmenos
naturales a la sociedad y a sus bienes y, a su vez, las alteraciones que la actividad
humana genera en los procesos naturales, asi como las sinergias que se producen
entre los dos tipos de problematica. En el primer caso, se trata de los riesgos
naturales, en el segundo, de los impactos ambientales. (p. 502)

Este concepto integra una perspectiva dual en su significado, pues los mismos
pueden responder tanto a la naturaleza como a la accion humana, por lo tanto, su
desarrollo tematico es amplio y permite diversas visualizaciones de analisis, los cuales
seran desarrollados desde la perspectiva geografica con un enfoque educativo. En este

punto es necesario comprender el papel que tiene la Educacion Geografica respecto a los
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problemas ambientales, Leal (2011) sefiala que “La geografia aportara la vision espacial
de los fendmenos y compartira con las demas ciencias antropicas enfoques de analisis y
de propuesta” (p. 168). Por lo que se debe ver a la temaética de los problemas ambientales
no solo como un contenido mas, sino que por medio de la disciplina geogréfica se puede
contribuir al andlisis de estos y a plantear posibles soluciones en conjunto con la

colaboracion de otras disciplinas.

Teorizacion de lo que se Ensefia en Geografia

Esta investigacion propone analizar la forma en que se presentan los problemas
ambientales en los curriculos educativos de secundaria de tres paises centroamericanos,
para lo cual se observara su estructuracion en los programas estudios desde tres categorias
de andlisis: fundamentacion tedrica y propuesta curricular aplicada, conceptos
geograficos de perspectiva espacial utilizados y procesos cognitivos esperados, los cuales

se desarrollaran a continuacion.

Fundamentacion tedrica y propuesta curricular aplicada

El presente trabajo busca realizar un analisis de los programas de estudio de la
disciplina de Estudios Sociales de Costa Rica, Nicaragua y Honduras, sobre la forma en
que es abordado el tema de problemas ambientales, para lo cual se han seleccionado varias
categorias de analisis que permitiran establecer similitudes y diferencias puntuales entre
éstos. No obstante, ademas de revisar especificamente el abordaje de contenidos que se
le da a esta tematica, es necesario examinar si en la malla curricular se muestra la
fundamentacidn tedrica que respalda la incorporacion de estos contenidos; esto es de

suma importancia ya que “La perspectiva tedrica proporciona una vision sobre donde se
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sitla el planteamiento propuesto dentro del campo de conocimiento en el cual nos
“moveremos” (Hernandez Sampieri, et al., 2014, p. 60).

La fundamentacion tedrica es un posicionamiento desde el que se dispone a
desarrollar los contenidos que se expresan el en curriculo educativo; una vez realizada la
revision de este segmento, se procedera al andlisis propio de la propuesta curricular
aplicada que presenta los programas de estudios seleccionados, este reconocimiento es
esencial pues “La propuesta curricular recoge los aspectos educativos y organizativos que
orientan el trabajo y la toma de decisiones para el logro de los objetivos propuestos” (CRA
La Manchuela, 2016, p. 6). Por lo tanto, es el nucleo que orienta todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, al contener las pautas y objetivos que se deben desarrollar en las

clases.

Conceptos Geograficos de Perspectiva Espacial
Para poder posicionar el analisis de la presente investigacion desde una perspectiva
geografica, es necesario ahondar mas en la disciplina como tal y conocer los conceptos
esenciales que la fundamentan.
En la Geografia, algunos conceptos son fundamentales para la estructura del
pensamiento particular de esta ciencia, y, en consecuencia, para orientar el
abordaje de los contenidos escolares. Entre ellos, destacan: paisaje, lugar,
territorio y naturaleza. Estos conceptos constituyen una buena referencia para la
estructuracion y seleccion de los contenidos curriculares. (Araya y de Souza,
2018, p. 54)
La cita anterior muestra los conceptos principales entorno a la disciplina geografica,
los cuales son el punto de partida para desarrollar los multiples contenidos que se

enmarcan dentro de la geografia; no obstante, para la presente investigacion la revision
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sobre la utilizacion de conceptos geogréficos estara enfocada en los que corresponden a
la perspectiva espacial, segin Jo y Bednarz (2009, p. 6) éstos se pueden clasificar en
cuatro categorias, las cuales se muestran a continuaciéon junto con los conceptos
asociados, ademas cada uno de estos conceptos estara acompafiado de su descripcion o
significado para una mayor comprension de los mismos y para identificarlos con mayor
facilidad en los programas de estudio seleccionados.

Primitivos.

- Magnitud: “Propiedad fisica que puede ser medida” (RAE, 2020).

- Ubicacion: “Accidn y efecto de ubicar. / Lugar en que est4 ubicado algo” (RAE,
2020).

- Identidad especifica del lugar: “Conjunto de rasgos culturales que imprimen
caracter a los territorios, ya que podria cuestionarse asi la existencia de territorio
sin un espacio de referencia que ofrezca identidad a quienes en él viven y se
reconocen” (Lopez, 2015, p. 313).

Espacial Simple.

- Recinto: “Espacio, generalmente cerrado, comprendido dentro de ciertos
limites” (RAE, 2020).

- Proximidad: [Proximo] “Cercano, que dista poco en el espacio o en el tiempo”
(RAE, 2020).

- Forma: “Configuracion externa de algo” (RAE, 2020).

- Region: “Territorio que comparte las mismas caracteristicas naturales o humanas
(region natural, humana, administrativa). Su determinacion se puede realizar a
diferentes escalas, desde las regiones biogeograficas que comparten zonas
extensas de uno o varios continentes a las regiones administrativas en las que se

puede organizar un pais” (Instituto Geografico Nacional de Espafia, s.f.).
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- Perimetro: “Contorno de una superficie” (RAE, 2020)

- Transicion: “Accidn y efecto de pasar de un modo de ser o estar a otro distinto”
(RAE, 2020).

- Movimiento: “Concepto que refiere a los desplazamientos de un lugar a otro por
parte de las personas y de los bienes, y, por extension, de los medios mediante
los cuales se realiza el desplazamiento” (Lopez, 2015, p. 412).

- Conexién y vinculacion: [Conexion] “Punto donde se realiza el enlace entre
aparatos o sistemas” (RAE, 2020) [Vincular] “Perteneciente o relativo al
vinculo” (RAE, 2020).

- Direccion: “Linea en la que se mueve un punto, que puede ser recorrida en dos
sentidos opuestos” (RAE, 2020).

- Distancia: (...) no es estatico ni unidimensional. Conforme con las perspectivas
y las aproximaciones, importan las distancias fisicas, cuantificables en una
métrica euclidiana. En una logica espaciotemporal y de una aparente
desvalorizacion de los efectos de friccion del espacio, la localizacion continda
siendo importante y las distancias fisicas una referencia fundamental. (LOpez,
2015, p. 194)

Espacial Complejo.

- Buffer o Zona de influencia: “Palabra que indica la zona de proximidad existente
a un determinado objeto geografico” (Sistemas de Informacion Geografica,
2016).

- Proyeccion de mapas: [Proyeccion terrestre] “Sistema de correspondencia entre
los puntos de la superficie terrestre y un plano, al que se pasa la red de meridianos

y paralelos mediante procedimientos matematicos” (OCW UNED, 2008).
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- Escalas: “Relacion que existe entre las magnitudes de los elementos
representados en el mapa y las que éstos mismos tienen en la realidad” (Lopez,
2015, p. 220).

- Relieve: “Conjunto de deformaciones de la superficie de la Tierra, consideradas
en cualquier escala. (...) consiste en formas que resultan de la interaccion de los
procesos enddgenos y exdgenos, de manera que se conjugan con la geologia y la
geografia fisica” (Hubp, 2011, p. 354).

- Perfil [topografico]: “Trazado lineal ondulado obtenido mediante un corte
transversal imaginario del terreno que refleja, de forma mas o menos detallada
segun su escala, las irregularidades del relieve terrestre” (Lopez, 2015, p. 463).

- Degradado: “(...) reduccion o pérdida de la productividad biolégica o economica
de las parcelas agricolas, pastizales, matorrales o bosques, ocasionadas por
sistemas de utilizacion o de laboreo” (Lopez, 2015, p. 149).

-Capa: “Subdivision de wun deposito limitado por dos superficies
aproximadamente paralelas (...) La parte superior de una capa se llama techo, la
parte inferior lleva el nombre de suelo o basamento” (George, 2007, p. 88).

- Asociacion espacial: “(...) se define en funcién de una dimension (de un
fendmeno o de una organizacion) y de sus logicas sociales a través de un analisis
en el que pueden intervenir elementos descriptivos (elementos espaciales) o
modelos (analisis espacial) que ponen en evidencia su configuracion” (Mazurek,
2009).

- Jerarquia y red: “(...) distribucion de los nodos o puntos centrales que se

encuentran enlazando redes, segiin un orden y talla” (Lopez, 2015, p. 358).
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- Dominio: “Porcidn de la superficie terrestre que se puede delimitar y definir por
sus caracteristicas geologicas, geomorfologicas, de paisaje, etc.” (Hubp, 2011,
p. 137).

- Difusion: [Difundir] “Extender, esparcir, propagar fisicamente (RAE, 2020).

- Densidad: “(...) mide la relacion entre la cantidad de un determinado tipo de
seres vivos u objetos y el area de la superficie donde se localizan” (Lopez, 2015,
p. 162).

- Dispersion y agrupacion: [Dispersar] “Separar y diseminar lo que estaba o solia
estar unido.” [Agrupar] “Reunir en grupo. Apifiar” (RAE, 2020).

- Distribucion: “(...) se define como la accion y el efecto de distribuir, adquiriendo
connotaciones concretas segun el contexto en el que se emplea. (...) en el campo
de la geografia: [es] como y donde se localizan los elementos geogréaficos en la
superficie terrestre (...)”" (Lopez, 2015, p. 194).

No espacial. En esta categoria se ubican todos aquellos conceptos que no

correspondan a los indicados anteriormente.

Procesos Cognitivos Esperados

Ademas, otro elemento muy importante de analisis en la presente investigacion es
el de procesos cognitivos esperados que se plantean en la malla curricular de Costa Rica,
Honduras y Nicaragua sobre los problemas ambientales, esto permitird determinar el peso
que tiene esta tematica en su curriculo educativo. EI Departamento de Educacién de
Georgia (2018, p. 7), plantea cuatro niveles o categorias en las que se puede determinar

la profundidad del proceso cognitivo, los cuales se muestran a continuacion:
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Cuadro 2: Niveles de procesos cognitivos

Nivel de procesos

cognitivos

Nombre

Descripcion

Nivel 1

Retencion de

informacién

Requiere que los alumnos identifiquen, enumeren o
definan algo; con frecuencia se les pide que recuerden

quién, qué, cuando y donde.

Nivel 2

Razonamiento

basico

Incluye aplicar cierto nivel de procesamiento mental,
(...) «describir» o «explicar» requiere que los alumnos
se explayen més alla de la descripcién o explicacion de
la informacién recordada, y que definan o expliquen un

resultado, el «como» o el «por qué».

Nivel 3

Razonamiento

complejo

Requiere razonar, usar (...) Los alumnos se explayaran
mas alla de la mera explicacion o descripcion del «kcémo
y por qué» para justificar este «como y por quéx»
mediante su aplicacién y la evidencia. Las preguntas del
nivel 3 con frecuencia implican hacer conexiones en el
tiempo vy el espacio para explicar un concepto o «idea

principal».

Nivel 4

Razonamiento

ampliado

Requiere el razonamiento complejo del nivel 3 v,
ademas, planificacion, investigacion, aplicacion de una
considerable comprension conceptual y la elaboracion
de la respuesta, lo cual probablemente requerird mas
tiempo. Los alumnos tendrian que conectar y relacionar

ideas y conceptos dentro del area de contenido o entre

areas de contenido para ubicarse en el nivel mas alto.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del Departamento de Educacion de Georgia (2018, p. 7).

Como se puede observar, cada nivel sugiere un grado mayor de sofisticacion y de

profundidad a la hora de desarrollar los contenidos respecto al anterior, en el que cada

vez se exige mas al estudiante en términos cognitivos, ya que se le insta a adentrarse mas

y mas en los conceptos para asi poder tener una mejor comprension conceptual de los

Mismos.
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Antecedentes

Con el propésito de una mejor comprension del objeto de estudio y para conocer y
analizar los trabajos academicos que se han realizado en torno a esta temaética, se
presentaran una serie de documentos que van desde tesis doctorales hasta articulos
académicos o publicados en revistas universitarias, que guardan relacién con el abordaje
curricular de los problemas ambientales en los programas de estudio de secundaria de
Estudios Sociales. Se utilizaron como categorias de busqueda, tesis en ensefianza de
Estudios Sociales y Educacion Civica, trabajos sobre anlisis curricular de Estudios
Sociales, Analisis y Propuestas Curriculares, Educacion Ambiental, Problemas
Ambientales, Ensefianza de la Geografia y Analisis de curriculo educativo; tras una
revision de los trabajos sugeridos, se seleccionaron los documentos que guardan mayor
relacion con el objeto de estudios de la presente investigacion, los cuales se presentan a
continuacion organizados en primera instancia los trabajos internacionales y
posteriormente los nacionales, agrupados en las distintas categorias de analisis
seleccionadas.

Recientemente, en 2019, Moreira-Aguayo y Venegas-Loor realizan un trabajo
llamado ‘Aplicacion de modelos pedagogicos para el analisis del proceso del desarrollo
curricular’ en el que hablan sobre tres perspectivas en las que se puede analizar un texto
curricular, estos son: 1) Modernidad y curriculum moderno, 2) Postmodernidad y
curriculo posmoderno y 3) La teoria del actor-red para el analisis del plan de estudios, los
autores definen sus caracteristicas y sefialan como se visualiza el curriculo educativo en
estos modelos pedagdgicos. Tras el anlisis realizado se concluye que el conocimiento se
trata como un objeto externo y el éxito de la educacion depende de la transmision de los
conocimientos de los docentes a los estudiantes, y pese a las nuevas corrientes

pedagdgicas, la institucion educativa parece ser el sector mas desactualizado.
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Asimismo, en 2012, Ferreyra, Vidales, Rimondino; Bonelli, elaboran un articulo
titulado ‘El disefio curricular como factor de calidad educativa’, donde sefalan la
importancia que tiene la construccion y el desarrollo curricular para la generacion de
condiciones educativas inclusivas y de calidad, las cuales se orientan a promover nuevos
modos de relacion con el saber socialmente relevante, a diversificar los &mbitos de
experiencia de los estudiantes, a abrir para ellos nuevos espacios de participacion en el
contexto y a habilitar oportunidades para que puedan comenzar a proyectarse en la
dimension vocacional y socio ocupacional a los fines de su efectiva inclusion social; no
obstante, a manera de conclusién indican que el gran desafio sigue siendo conocer los
intereses, preocupaciones e inquietudes de los jovenes, asi como sus recorridos vitales.

La tesis de licenciatura de Burbano (2017) desarrolla anélisis del curriculo
educativo implementado en 2010 y de su reforma en 2016 de la disciplina de Estudios
Sociales de la Educacion General Béasica Superior en Ecuador, con el fin de sefialar e
identificar las modificaciones que fueron realizadas en el ultimo y las motivaciones que
Ilevaron la generacion del mismo; utiliza como fundamento la teoria socioeducativa y sus
instrumentos de recoleccion de datos son cuestionarios en entrevistas a profesionales del
area, asi como revision documental. Las conclusiones de la tesis sefialan que se
cumplieron con éxito los objetivos planteados al inicio de la investigacion ya que se logra
establecer cuales fueron los cambios curriculares realizados, y el contexto en que dieron.

Asimismo, el trabajo de Diaz-Serrano y Vasquez (2017) realiza un analisis
comparativo de los curriculos de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de Chile y
Esparia, en el que buscan ofrecer una decodificacion didactica y epistemoldgica de estos
programas curriculares; sefialan la importancia de analizar legislaciones educativas con
el proposito de dar seguimiento a los cambios que debe dar la educacion, en funcion de

la sociedad en la que estd inmerso. Tras su analisis, los autores concluyen que es necesario
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implementar un curriculo que esté centrado en el proceso, mas que en el objeto y en la
senda de la programacion de habilidades de pensamiento social.

En el articulo de Bachmann y Ajon (2017), titulado ‘La ensefianza de problemas
ambientales en Geografia en el nivel medio, y la seleccion de informacidn libre en la
web’, reflexionan sobre las practicas de los docentes de geografia de Argentina, sobre los
problemas ambientales, enfocado en la seleccion de informacion disponible en la web, se
interesan por determinar como los docentes identifican, seleccionan y procesan esta
informacion para poder transformarla en materiales didacticos; sefialan que esta temética
esta presente en los curriculos educativos desde hace mas de dos décadas, no obstante, en
los Ultimos afios ha tomado mas fuerza. Tras realizar su anlisis, los autores identificaron
limitaciones teoricas y conceptuales por parte de los docentes, ya que la informacion que
procesan carece de profundidad en el abordaje de los problemas ambientales.

Continuando en esta linea, en 2016 Bedolla, Miranda, Bedolla, Castillo, Sanchez y
Gervasio, en el informe de su proyecto ‘Analisis del curriculo y otros actores del proceso
educativo para identificar el eje ambiental’, buscan indagar a través de instrumentos,
como rubricas, entrevistas, encuestas a actores del proceso educativo y al curriculo en tres
programas educativos de licenciatura de la Universidad Autonoma de Guerrero (UAGro),
para identificar la presencia del eje medio ambiente. Los autores indican que el elemento
medio ambiente escasamente estd contemplado en el curriculo de los programas
investigados, no obstante, se puede sefialar que la Educacion Ambiental en México, si
bien se inicié un poco tardia, lleva un ritmo progresivo y constante.

Asimismo, la tesis doctoral de Lopez (2016) llamada ‘Evaluacion de la Calidad de
la Ambientalizacion Curricular en Centros Educativos Andaluces: Estudios de Caso en la
Provincia de Granada’ busca visualizar los diferentes agentes que intervienen en la

Educacion Ambiental escolar y como éstos se implementan y desarrollan en el curriculo
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educativo, la investigacion se divide en tres estudios principales, pues analiza por
separado la forma en que se ensefia la Educacion Ambiental en la Educacion Infantil, en
la Educacion Primaria y finalmente en la Educacion Secundaria; los resultados reflejan
que pese a ser una tematica que esté estandarizada y definida teéricamente, es muy dispar
entre estos niveles escolares, no obstante, se puede afirmar que la Educacién Ambiental
es considerada de mucha importancia tanto para los docentes como para el alumnado.
En la tesis doctoral de Fernandes (2015) titulada ‘Educacion Ambiental y
Desarrollo Sostenible en la Ensefianza Basica: Andlisis de una realidad brasilefia en la
provincia de Minas Gerais’, la autora busca analizar si la Educacion Ambiental es tratada
como un tema transversal en el curriculo educativo y en los libros de texto utilizados en
los centros educativos en la ciudad de Vigosa y sus ciudades vecinas; las conclusiones
sefialan que los docentes pese a que en ocasiones implementa actividades didacticas,
siguen trabajando con las practicas pedagogicas tradicionales y que por su parte los
alumnos adquieren conocimientos basicos de la ecologia y el medio ambiente, no sucede
lo mismo respecto al Desarrollo Sostenible; por lo tanto la Educacion Ambiental en estos
centros educativos llega a ser insuficiente respecto al modelo de Desarrollo Sostenible.
Continuado con la tendencia del andlisis curricular en Estudios Sociales, la tesis
doctoral de Bianchi (2014) busca interrelacionar los conceptos geografia, paisaje,
didactica y sistema, asi como analizar la presencia y transformaciones de éstos, en el
curriculo de la educacion media chilena, todo esto con el propdésito de brindar ideas
centrales para una propuesta de disefio curricular en el abordaje de estos contenidos. La
investigacion presenta un enfoque interdisciplinario y transversal del socio paisaje
educativo; sus conclusiones indican que se deberia adoptar un nuevo estilo didactico en
la ensefianza-aprendizaje de la geografia y buscar la interdisciplinariedad en la Educacién

Media.
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De manera similar, el trabajo de Bravo (2012) llamado ‘La UNAM y sus procesos
de ambientalizacion curricular’, la autora busca conocer los avances de esta institucion
en cuanto a la incorporacién de la dimension ambiental en las carreras del nivel
licenciatura, a fin de identificar los retos asumidos en estos procesos, asi como los puntos
neuralgicos conducentes para conformar una agenda de investigacion educativa para
futuros procesos. A manera de conclusion sefiala que es urgente que las universidades se
reconviertan, en el entendido de incorporar la dimension ambiental y de sustentabilidad
en todas sus funciones y en su actividad cotidiana, no obstante, la complejidad que
implica este trabajo ha hecho que su avance sea moderado.

Asimismo, Gurevich, Ajon, Bustos y Gonzéalez (2012) plantean un analisis
curricular de los contenidos ambientales propuestos para la asignatura Geografia, en los
Disefios Curriculares para la Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires
(Argentina); estos autores sefialan que el curriculum sintetiza los conocimientos asi como
las formas de ensefianza y de evaluacion considerados validos y legitimos de una época,
y se desarrollan los lineamientos disciplinares y pedagogicos que orientan las
intervenciones docentes. En el articulo se observan los contenidos ambientales propuestos
en este programa de estudio, sin embargo, el trabajo se queda mas en los descriptivo que
en lo analitico, a lo que los autores sefialan que deben poner en préctica la propuesta para
asi examinar en qué medida los aprendizajes de dichas tematicas ambientales se
convirtieron en experiencias formativas.

Por su parte, en la categoria de Propuestas Curriculares se encuentra el articulo de
Arévalo (2020) Illamado ‘Propuesta curricular interdisciplinar en investigacion y
educacion ambiental dirigida a un grupo de estudiantes de bésica secundaria’, el cual
presenta la construccién de un programa en el que se motive y fomente a los estudiantes

a investigacion como mecanismo para acercarse mas y de manera significativa a la
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cuestion ambiental. Al elaborar la propuesta e implementar una primera fase de esta, la
autora concluye que el curriculo presenta las caracteristicas de interdisciplinariedad,
complejidad y formacion por competencias esperadas, que a su vez generaron un balance
positivo, pues se evidenciaron cambios en las habilidades de comunicacion, analisis de
situaciones desde los paradigmas y enfoque de la investigacion, e incremento de actitudes
de autonomia y autorreflexion.

De manera similar, el articulo de Garcia (2016) llamado ‘La narracion del paisaje y
su relacion con la adquisicion de conceptos geogréafico’, establece una propuesta didactica
que se estructura en seis apartados (mas introduccion y consideraciones finales) en la cual
el eje central es el paisaje y como éste es descrito, pues a través de esa narracion
identifican conceptos geograficos —clasificados en espontaneos y cientificos— que son
esenciales para desarrollar los diferentes contenidos que se abordan en la ensefianza de la
geografia. Lo que pretende al autor en su propuesta didactica es que, por medio de la
narracion documental y descripcion de paisaje, se puedan abordar los conceptos que
Ileven a explicar las interrelaciones que se dan en entre el medio fisico y la sociedad que
se desarrolla en este medio, es decir, en el paisaje descrito.

Asimismo, Bonil, Calafell, Granados, Junyent y Tarin (2012) elaboran un articulo
en el que proponen un modelo formativo para favorecer la ambientalizacion curricular,
que supere las limitaciones del continuum anterior y abra nuevas perspectivas en la forma
de plantear los procesos de ambientalizacion curricular; la propuesta toma como origen
el punto de encuentro entre el espacio, el tiempo y el contexto sociocultural donde se
desarrolla una actividad de formacién. Los autores concluyen de su investigacion que la
ambientalizacidn curricular es un proceso exclusivo de cada contexto y que, ademas, se
convierte en un proceso dialdgico que pone en contacto la escala global que representan

el modelo y el contexto formativo, y la escala especifica situada en cada centro educativo.
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Por otro lado, en la categoria de busqueda de ‘Educacion Ambiental’, Corbeta
(2019) en su articulo ‘Educacion y ambiente en la educacion superior universitaria:
tendencias en clave de la perspectiva critica latinoamericana’, en el que se proponen
reconstruir el itinerario historico a partir de las producciones académicas provenientes de
la perspectiva critica del pensamiento ambiental. Como principal hallazgo de
investigacion, la autora sefiala que durante los dltimos afios ha existido un denodado
esfuerzo desde las ciencias sociales para convertir los conflictos ambientales en
problemas de investigacion que permeen a la Educacién Superior Universitaria.

Ademas, se encuentra la tesis de licenciatura de Rojo (2013), ‘La Educacion
ambiental ante la crisis del medio ambiente del planeta: avances y retos en el marco de
los acuerdos internacionales’, esta investigacion se desarrolla en cuatro capitulos,
finalizando con un analisis de los distintos enfoques que intervienen en la Educacion
Ambiental. En sus conclusiones sefiala que le quedan muchas interrogantes y
preocupaciones como la lenta incorporacion de la Educacion Ambiental a los sistemas de
estudio por surgir fuera del ambito educativo formal, no obstante, su dimensién ha
generado que poco a poco se incluya en los curriculos educativos de algunos paises
alrededor del mundo.

En esta linea tematica se encuentra la tesis doctoral de Montoya (2010), ‘Plan de
Educacion Ambiental para el desarrollo sostenible de los colegios de la Instituciéon La
Salle’, esta investigacion busca hacer una valoracion de la forma en que se desarrolla la
Educacion Ambiental en los colegios de la organizacion en distintos paises, para lo cual
realiza un abordaje tedrico del concepto en relacion con los ‘valores’ de la Institucion La
Salle, ademas de la aplicacion de un cuestionario dos centros educativos distintos para
determinar la forma en que introducen la Educacion Ambiental en proceso educativo, asi

como las acciones que toman como institucion para enfrentar los problemas ambientales;
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todo lo anterior para elaborar un Plan de Educacion Ambiental a implementar en esta
Institucion.

Continuando con Educacion Ambiental, pero ahora en el ambito nacional, se
encuentra el articulo de Martinez (2006) titulado ‘Ambientalizacién pedagodgica del
curriculo académico’, en este indican que el andlisis de estos aspectos en el ambito
educativo no ha sido fécil, debido a la tradicional resistencia de la educacion oficial, por
considerar perspectivas dificiles de integrar en los marcos académicos y por el hecho de
que la educacion ambiental haya surgido fuera de su contexto, es decir, en la educacion
informal. Los autores concluyen que la educacion ambiental representa una solucion o
alternativa basica a la problematica ambiental -debido a la crisis en que se encuentra el
planeta- la cual debera estar basada en una pedagogia liberadora sera capaz de generar un
pensamiento critico, consciente y reflexivo en el individuo.

Asimismo, los autores Guier, Rodriguez y Zufiga (2004) elaboran un articulo
llamado ‘Educacion Ambiental en Costa Rica: tendencias evolutivas, perspectivas y
desafios’, en el cual las autoras realizan un recorrido por la trayectoria que ha tenido la
Educacion Ambiental en el pais, ademas de realizar una caracterizacién metodoldgica del
concepto y se explica como se concibe el mismo en la educacion formal, informal y
comunitaria. El articulo finaliza sefialando los grandes retos que implica la Educacion
Ambiental y la necesidad de “Desarrollar un programa nacional de investigacion y
experimentacion (...), que permita orientar y fortalecer la educacion relativa al ambiente
en el pais” (p. 22).

El articulo publicado en la Revista Electronica Perspectivas de la Universidad
Nacional de Costa Rica titulado ‘Las amenazas naturales en Costa Rica: Abordaje desde
la Ensefianza de Estudios Sociales y Educacion Civica’ de Zudiga y Ledezma (2015),

busca complementar la informacidn sobre el impacto agroecologico y el riesgo social en
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los programas de estudio, para asi elaborar una propuesta didactica para su aplicacion en
el aula; el trabajo se estructura en tres grandes apartados, en el primero se desarrolla una
conceptualizacion sobre las amenazas naturales, en el segundo se realiza un estudio de
caso sobre Costa Rica y la incidencia de fendmenos hidrometereolégicos y finalmente en
el tercer apartado la propuesta.

Las diversas investigaciones consultadas anteriormente, sefialan que existen
trabajos de andlisis curricular en Estudios Sociales en el &mbito internacional, que buscan
mostrar los cambios experimentados de una malla curricular a otra, asi como los actores
externos que intervinieron en esta modificacion; ademas, varios trabajos consultados
centran su analisis en el curriculo, elemento al que reconocen el alto valor que tiene el
proceso educativo, en cualquiera de sus grados académicos. Asimismo, queda en
evidencia —segun los documentos y portales académicos consultados para la presente
investigacion— que hay una fuerte tendencia de trabajos sobre la Educacion Ambiental,
tanto las tesis internacionales como los articulos nacionales son reflejo de esto, sin
embargo, en estos documentos no se realiza una revision curricular de la forma en que
este contenido es desarrollado en los programas de estudios de los distintos paises.

Por lo tanto, las tendencias visualizadas y los vacios encontrados sefialan una linea
de investigacion que se pretende desarrollar en la presente investigacion, la cual tiene por
objeto de estudio:

Abordaje curricular de los problemas ambientales en los programas de Estudios

Sociales de secundaria de Costa Rica, Nicaragua y Honduras.
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VI. ESTRATEGIA METODOLOGICA

El curriculo es un instrumento esencial dentro del sistema educativo, establece los
contenidos que se desarrollaran en el proceso de ensefianza-aprendizaje; por lo tanto, un
andlisis comparativo entre programas de estudio de Costa Rica, Nicaragua y Honduras
permitira realizar un debate de la forma es que se desarrolla la tematica de problemas
ambientales, que a su vez posibilitara un reconocimiento de la forma en que se desarrolla
la educacion geografica en estos tres paises centroamericanos. Para lograr estos objetivos
se especifican una serie de pasos y delimitaciones del objeto con el apoyo de diversos
autores que se desempefian en el campo de la investigacion.

Asimismo, se debe tener claro que como unidad de andlisis se trabaja con los
planes de estudio de secundaria de Estudios Sociales vigentes al afio 2020 de Costa Rica,
Nicaragua y Honduras como fuente primaria; los cuales fueron elaborados por la
institucion gubernamental de su pais que se encarga de la educacion pablica, éstas llevan
el nombre de Ministerio de Educaciéon Publica (MEP) para Costa Rica, Ministerio de
Educacion (MINED) para Nicaragua y Secretaria de Educacion para Honduras. Es
importante aclarar que los programas de estudio se utilizaran tal y como se encuentran en
las paginas oficiales de sus instituciones desde afios anteriores, vigentes al afio 2020; no
se analizaran en esta investigacion las posibles modificaciones realizadas en el curriculo
escolar, debido al contexto de pandemia por el COVID-19.

Por otro lado, la validacion de los instrumentos de recoleccion de datos se realiza
bajo el criterio experto del Comité Asesor conformado para esta investigacion, el cual se
compone por profesionales de la Geografia, la Ensefianza de los Estudios Sociales y el
Area Curricular; dichos instrumentos fueron aprobados por los tres miembros del equipo,

antes de ser utilizados para la elaboracidn de este trabajo.
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Enfoque y método

El planteamiento de investigacion busca analizar el abordaje de los problemas
ambientales en los programas de estudio de la disciplina de Estudios Sociales de los paises
de Costa Rica, Nicaragua y Honduras, el cardcter de este trabajo tiene un enfoque
cualitativo, no obstante, se apoya en una técnica de recoleccion de datos cuantitativa (lista
de cotejo) como complemento metodoldgico para desarrollar la investigacion, sin
embargo, los datos proporcionados por esta técnica seran procesados mediante
instrumentos de andlisis de resultados cualitativos.

Los estudios de enfoque cualitativo “(...) se fundamentan en la observacion y
evaluacion de los fendmenos estudiados emitiendo conclusiones de lo encontrado en la
realidad estudiada. El investigador que utiliza este enfoque estd en competencias de
comprobar las conclusiones a las que llega y esta en condiciones de proponer nuevos
estudios” (Otero, 2018, p. 10). En este caso, el fendbmeno estudiado es el abordaje
curricular de los problemas ambientales, para el cual se han establecido cuatro categorias
de analisis que permitiran acercarse y conocer de manera amplia la realidad o realidades
que tiene el objeto de estudio. Algunas caracteristicas de las investigaciones cualitativas
segun Otero (2018, p. 11) son las siguientes:

e EIl enfoque cualitativo tiene como objetivo la descripcion de las cualidades de un
fendmeno.
e Este enfoque busca un conocimiento que pueda abarcar una parte de la realidad y
descubrir tantas cualidades como sea posible.
e Lainvestigacion es de naturaleza flexible, evolucionaria y recursiva.
e Se pueden incorporar hallazgos que no se habian previsto.
Al ser esta una investigacién con un enfoque cualitativo permite trabajar de forma

mas enriquecedora las fuentes primarias (programas de estudio), ya que no se plasmaran
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Unicamente datos puntuales o estadisticos como en la investigacion cuantitativa —pese a
que se utiliza una técnica de este enfoque—, sino que la informacién obtenida sera
analizada con mayor profundidad para tener resultados mas completos a los problemas
de investigacion planteada. Asimismo, el presente trabajo es de caracter exploratorio; este
tipo de estudios se consideran como el nivel basico o el primer nivel en las investigaciones
cualitativas, pues,
(...) sirven para familiarizarnos con fenémenos relativamente desconocidos,
obtener informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacion mas
completa respecto de un contexto particular, investigar nuevos problemas,
identificar conceptos o variables promisorias, establecer prioridades para

investigaciones futuras, o sugerir afirmaciones y postulados. (Nicomedes, 2018,

p. 2)

Categorias de analisis

e Fundamentacion tedrica de los problemas ambientales: En esta categoria de

analisis se plantea identificar cual es la fundamentacion tedrica que respalda
la incorporacion de los problemas ambientales en la malla curricular de los
paises seleccionados.

e Propuesta curricular aplicada: Con esta categoria se pretende identificar la

forma en que se desarrolla (estrategias curriculares) el tema de problemas
ambientales en cada uno de los programas de estudio seleccionados, para
posteriormente realizar una comparacion entre éstos.

e Conceptos geogréaficos de perspectiva espacial: En este segundo objetivo se

plantea identificar el uso de diferentes conceptos geograficos para abordar los

problemas ambientales, se realizara por medio de la revision de los programas
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de estudio y con la elaboracion de una lista de cotejo para clasificar estos
conceptos en cuatro categorias: Primitivos, Espacial-simple y Espacial-
complejo y No espacial.

Medicion de procesos cognitivos esperados sobre los problemas ambientales:

Con esta categoria se plantea determinar el nivel de exigencia cognitiva que
se espera de los estudiantes, segun el planteamiento de los programas de
estudios seleccionados; esta medicion se desarrollard en cuatro niveles:
Nivel 1: Retencion de informacion; Nivel 2: Razonamiento basico; Nivel 3:

Razonamiento complejo y Nivel 4: Razonamiento ampliado.

33



Cuadro 3: Marco de operacionalizacion.

Pregunta Problema Objetivo General Objetivos Especificos | Categorias de Analisis Técnicas de Instrumentos de
recoleccion recoleccién
¢Cudl es el abordaje de | Analizar el abordaje de Describir la -Fundamentacién 1. Anélisis de 1. Guia para la ficha de
los problemas los problemas fundamentacion teorica | tedrica sobre los contenido: analisis de contenido.

ambientales en los
Estudios Sociales,
desde las areas
tematicas desarrolladas,
la utilizacion de
conceptos geograficos
y los procesos
cognitivos esperados de
los contenidos, en los
programas de
secundaria de Costa
Rica, Nicaragua y
Honduras?

ambientales en los
Estudios Sociales,
desde la
fundamentacion tedrica,
la propuesta curricular
aplicada, la utilizacion
de conceptos
geogréficos de
perspectiva espacial y
los procesos cognitivos
esperados de los
contenidos, en los
programas de Estudios
Sociales de secundaria
de Costa Rica,
Nicaragua y Honduras.

y la propuesta
curricular aplica-da
sobre los contenidos de
problemas ambientales,
en los programas de
Estudios Sociales de
secundaria de los paises
seleccionados.

problemas ambientales.
-Propuesta curricular
aplicada sobre los
problemas ambientales.

- Programas de estudio.
2. Codificacion de
datos.

- Programas de estudio.

2. Guia para la ficha de
codificacion de datos.

Identificar conceptos
geograficos de
perspectiva espacial en
el abordaje de los
problemas ambientales
en los programas de
estudios de Estudios
Sociales en los paises
seleccionados.

Conceptos geograficos
de perspectiva espacial
en los problemas
ambientales.

- Primitivos.

- Espacial-simple
-Espacial- complejo

- No espacial.

1. Anélisis de
contenido:

- Programas de estudio.
2. Lista de cotejo
-Conceptos geograficos
utilizados.

1. Guia para la ficha de
analisis de contenido.
2. Guia para la
elaboracion de una lista
de cotejo.

Determinar los
procesos cognitivos
esperados sobre los

problemas ambientales,
presentes en los
programas de estudios
de Estudios Sociales de
Costa Rica, Nicaragua
y Honduras.

Procesos cognitivos
esperados sobre los
problemas ambientales:
Nivel 1: Retencion de
informacion.

Nivel 2: Razonamiento
basico.

Nivel 3: Razonamiento
complejo.

Nivel 4: Razonamiento
ampliado.

1. Andlisis de
contenido:

- Programas de estudio.
2. Lista de cotejo:

- Procesos cognitivos
esperados.

1. Guia para la ficha de
analisis de contenido.
2. Guia para la
elaboracion de una lista
de cotejo.

34




Técnicas de Recoleccion de Informacion

Como se puede observar en el cuadro de operacionalizacion, cada objetivo
especifico de la presente investigacion estd acompafiado de dos técnicas de recoleccion
de datos, las cuales permitiran desarrollar y alcanzar el planteamiento que se detalla en
cada uno de ellos; por lo tanto, en esta seccion se explicard en qué consiste cada una de
estas técnicas y la forma en que serdn utilizadas con su objetivo u objetivos

correspondientes.

Anélisis de contenido

La técnica de analisis de contenido es el eje central de este trabajo, ya que los
programas de estudio de la disciplina de Estudios Sociales de Costa Rica, Nicaragua y
Honduras son la unidad de analisis; esta técnica “(...) se basa en la lectura (textual o
visual) como instrumento de recogida de informacion, lectura que a diferencia de la
lectura comin debe realizarse siguiendo el método cientifico, es decir, debe ser,
sistematica, objetiva, replicable, y valida” (Andreu, 2018, p. 2).

Por lo tanto, para aplicar esta técnica es necesario contar con una estructura previa
que guie el analisis de contenido en funcion de los objetivos planteados para la
investigacion que se va a desarrollar; y ademas comprendiendo que “El proposito basico
del analisis es la identificacion de determinados elementos componentes de los
documentos escritos (...) y su clasificacion bajo la forma de variables y categorias para la
explicacion de fendmenos sociales bajo investigacion” (Fernandez 2002, p. 37). Tomando
como base los lineamientos de estos autores, se describe la siguiente estructura para llevar
a cabo un andlisis de datos de contenido cualitativo; este procedimiento se realizara para
cada categoria de analisis correspondiente segun los objetivos especificos de la presente

investigacion.
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En primer lugar, antes de iniciar formalmente con los pasos, se debe establecer
¢qué modelo de desarrollo de categorias se va a realizar?, que para el analisis de contenido
cualitativo se definen dos:

e Desarrollo de categorias inductivas: “(...) el material se trabaja continuamente
hasta el fin y las categorias se van deduciendo tentativamente paso a paso. Dentro
de un proceso de “feedback” estas categorias se van revisando continuamente
hasta obtener la categoria principal” (Andreu, 2018, pp. 23-24).

e Aplicacion de categorias deductivas: “La principal idea aqui es llevar la
definicién explicita basada en ejemplos y reglas de codigos para cada categoria
deductiva, determinando exactamente bajo que circunstancias un texto puede ser
codificado con una categoria” (Andreu, 2018, p. 24).

Como se puede apreciar, en el primer modelo las categorias o tematicas en las que
se clasifican los elementos del documento analizado se construyen conjuntamente con la
lectura del texto, por lo que existe una mayor flexibilidad en la categorizacion de los
mismos, pues se recomienda hacer este proceso mas de una vez con el fin de tener una
retroalimentacion y asi definir de una mejor manera las categorias. Por su parte, el
segundo modelo es mas estatico, ya que en este el investigador tiene una codificacién
previa al andlisis del documento, por lo tanto, lo que hara sera organizar los elementos
encontrados en el texto en las categorias que tiene establecidas. Asimismo, es importante
mencionar que estos modelos no son excluyentes entre si, sino que pueden desarrollarse
simultaneamente, es decir, realizar un analisis mixto; la eleccion de cual modelo a utilizar
queda sujeta al investigador, pero en funcion del objeto de estudio.

Andreu (2018) sefiala que existen cuatro pasos fundamentales para desarrollar
correctamente un andlisis de contenido cualitativo, los cuales son: Esquema teorico, Tipo

de muestra, Sistema de codigos y Control de calidad.
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1. Esquema teérico: ““(...) una investigacion cualitativa va orientada a descubrir,
captar y comprender una teoria, una explicacion, un significado. (...) impone un
contexto de descubrimiento y exploracion (...)” (p. 24).

2. Tipo de muestra: “(...) se orienta a la seleccion de aquellas unidades y
dimensiones que le garanticen mejor: a) La cantidad (saturacion) b) La calidad
(riqueza) de la informacion. (p. 24). Para este tipo de investigaciones el muestreo
es intencional, es decir, es previamente seleccionado por el investigador; ademas
no se establece de manera definitiva la cantidad de documentos por analizar, pues
esta abierto a alterar las fuentes segun lo requiera el rumbo de la investigacion
todo esto “(...) para mejorar la calidad y riqueza de la informacién, [0 bien]
interrumpirse la seleccion de méas unidades cuando se entiende que se ha llegado
a un punto de saturacion por la cantidad de informacion recogida” (p. 25).

3. Sistema de codigos: La codificacion de los datos se realiza segin el modelo de
desarrollo de categorias seleccionado, por lo tanto, existen tres maneras de llevarlo
a cabo: “A) Inductiva: (...) zambullirse en un documento o situacion para
identificar los temas o dimensiones que parezcan relevantes. B) Deductiva: (...)
recurre a una teoria e intenta aplicar sus elementos centrales, dimensiones,
variables, categorias. C) Mixta: (...) pueden efectuarse las dos estrategias
alternativas” (pp. 25-26).

4. Control de calidad: “El control de calidad o validacion del analisis se realiza
mediante la comprobacion de que se ha localizado, al menos tentativamente, el
nacleo neuralgico y central del fendmeno que se quiere estudiar” (p. 26).
Siguiendo esta estructura tal y como se muestra, la realizacion del anélisis de

contenido resulta muy sencilla, pues cada paso es indispensable para el siguiente y aporta

mucho a la investigacién. Asimismo, Fernandez (2002, pp. 38-39) indica que las
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categorias o codificacion en las que se clasifique el documento analizado deben cumplir
con unos requisitos minimos para realizar el analisis de contenido correspondiente, por lo
tanto, las categorias deben ser:
Pertinentes: adecuadas a los propdsitos de la investigacion.
Exhaustivas: abarca todas las subcategorias posibles.
Homogéneas: estar compuestas por elementos de naturaleza igual o muy similar.
Mutuamente excluyentes: impedir, en la medida de lo posible, la posibilidad de que
una unidad de analisis pueda simultdneamente ser ubicada en mas de una
subcategoria.

Teniendo en cuenta los pasos y caracteristicas previamente mencionadas, se
procede a elaborar las guias de aplicacion para el analisis de datos cualitativo para cada
uno de los objetivos especificos de la investigacion. EI primer objetivo contiene dos
categorias de analisis: Fundamentacion tedrica de los problemas ambientales y Propuesta
curricular aplicada, por lo tanto, se realizaran por separado para un mejor desarrollo de
estas categorias; en el caso de la Fundamentacion tedrica, el analisis sera inductivo, por
lo que la codificacidn en categorias y subcategorias se realizara conforme se lean los
programas de estudio seleccionados para este trabajo de investigacion.

Por su parte, para la Propuesta curricular aplicada, se realizara un analisis de tipo
deductivo, pues se estableceran categorias generales previas que serviran para la
codificacion y por lo tanto, la agrupacion de los elementos encontrados en el texto en
estas categorias. Las mismas se establecen basando en los paradigmas educativos mas
clasicos que se han implementado a travées de los afios en el proceso educativo, Gouveia
y Atencio (2017) y Cepeda (2015) definen varios de estos paradigmas y ademas, sefialan

como es la metodologia (estrategias curriculares) que se desarrollan en estos.
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Conductismo: Plantea estudiar y describir la conducta del individuo, se refiere a
aquellas que pueden ser observables, medibles o cuantificables. (...) Establecen
las estrategias, técnicas y actividades de orientacion y las experiencias de
aprendizaje, en funcion del conocimiento de los alumnos. Se evalua, valora hasta
qué punto se alcanzaron los propdsitos. (Gouveia y Atencio, 2017, p. 200)
Cognoscitivismo: Reconoce la importancia de las capacidades internas del sujeto
(factores internos), que subyacen en el acto educativo y que potencian el
aprendizaje en los alumnos. (...) las metodologias de ensefianzas cognitivas
constituyen métodos o procedimientos mentales que posibilitan adquirir, elaborar,
organizar y utilizar informacién que hacen posible enfrentarse a las exigencias del
medio, resolver problemas y tomar decisiones adecuadas. (Gouveia y Atencio,
2017, p. 201)

Constructivismo: el docente es un mediador del cambio conceptual, conocidas
las ideas previas o preconceptos del estudiante, su tarea reside en plantear
interrogantes a partir de ellas, de forma que se estimule a buscar, construir un
nuevo concepto que le permita darle un significado mas complejo (Gouveia y
Atencio, 2017, p. 202).

Humanista: Las metodologias de ensefianza son abiertas y vivenciales, haciendo
mas significativo el aprendizaje. (...) Consiste en ejecutar investigaciones con base
en propuestas de dificultades o topicos que seran investigados, y animara y dara
apoyo inicial a los alumnos (Gouveia y Atencio, 2017, p. 204).

Histdrico cultural: Sefiala que el proceso cognitivo individual no es
independiente o auténomo de lo sociocultural en general, ni de lo educativo en
particular, sino que hay que tomar en cuenta el contexto en el que se encuentra

inmerso el estudiante (...) La metodologia se fundamenta en la creacion de zonas
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de desarrollo préximo (ZDP), donde debe ser participativa, enriquecedora para

que se interrelacione y propiciar en el aula el trabajo grupal. (Gouveia y Atencio,

2017, p. 204)

e Ensefianza por competencias: Desarrolla y fortalece la capacidad, los
conocimientos y habilidades de los alumnos eficientemente. El desarrollo de las
capacidades se realiza en relacion con los contextos de la realidad donde se
tendran que aplicar. (...) La evaluacion implica la demostracion del uso integrado
de conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes en la accion,
fundamentados en la determinacién de una competencia, que identifica una tarea
que tiene que desarrollar el estudiante y que, por lo tanto, se tiene que poder
visualizar y evaluar. (Cepeda, 2015, pp. 3-5)

Por otro lado, el analisis de contenido respecto al segundo y tercer objetivo
especifico de la presente investigacion se realizara posterior a la técnica de lista de cotejo,
ya que los criterios bajo los cuales se desarrollaran las categorias de analisis
correspondientes -conceptos geograficos de perspectiva espacial y procesos cognitivos
esperados, respectivamente-, seran los estipulados en las listas de cotejo, las cuales se

explicaran a continuacion.

Listas de Cotejo

Esta técnica de recoleccién de datos cuantitativa se implementara en los tres
objetivos especificos de la presente investigacion, con el fin de poder establecer las veces
que se hace alusion a la estrategias curriculares establecidas, también cuantas veces son
utilizados los conceptos geograficos de perspectiva espacial, asi como otras

caracteristicas y aspectos de interés y para categorizar los procesos cognitivos esperados
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—segun los cuatros niveles previamente establecidos— en los programas de estudio de los
tres paises seleccionados, respecto a los problemas ambientales.
Una lista de cotejo es un instrumento de verificacion Gtil para la evaluacion a
través de la observacion (en este caso la lectura de un documento). En ella se
enlistan las caracteristicas, aspectos, cualidades, etcétera, acerca de las cuales
interesa determinar presencia (y ausencia) (Romo-Martinez, 2015, p. 110).

Este instrumento, de naturaleza cuantitativa, favorece recolectar datos muy
concretos y especificos a la investigacion que, en el caso de una investigacion cualitativa,
permiten complementar el anélisis de contenido en cada uno de los objetivos especificos;
ambas técnicas seran articuladas por medio de la triangulacion de datos. Asimismo, la
Direccion de Educacion Media Superior (DEMS) de la Universidad Autdnoma del Estado
de Hidalgo (2019, p. 4), indica que algunas de las caracteristicas principales de la lista

cotejo son:

Se basan en el andlisis de evidencias, es decir, se aplica observando las evidencias.

Buscan identificar si estan presentes determinados elementos en una evidencia.

Se basan en indicadores claros, sencillos, directos y observables.

No requieren de mucho andlisis ni de una interpretacion profunda para verificar la
presencia o ausencia de determinados elementos en una evidencia.

Si bien, como se menciona en las caracteristicas, esta técnica no requiere de un nivel

profundo de analisis para categorizar los criterios establecidos en la lista de cotejo, los

datos obtenidos de ésta no quedaran simplemente identificados, sino que una vez

finalizada, se procede con el analisis de contenido en donde se llevard a cabo una

interpretacion de la informacion y la cual se desarrollara en funcion de la categoria de

analisis correspondiente.
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Ya que las listas de cotejo seran un instrumento utilizado en los tres objetivos
especificos de esta investigacion y considerando que para elaborar la clasificacion
(codificacion) de las categorias de analisis establecidas se necesita un mismo elemento -
los objetivos propuestos en los programas de estudios- se elabora un cuadro por pais que
contiene en sus columnas los objetivos identificados sobre los problemas ambientales, la
codificacion de éstos en Propuesta curricular aplicada, Conceptos geograficos de
perspectiva espacial y Nivel de procesos cognitivos. Se emplea la informacion obtenida
de esta forma para poder ubicar toda la clasificacion de las categorias de andlisis
pertinentes a los objetivos, en un mismo espacio.

Aunado a lo anterior, para el primer objetivo especifico en la categoria de Propuesta
curricular aplicada y para el tercer objetivo con Procesos cognitivos esperados, se realiza
un cuadro-resumen en cada caso, para tener a mano la informacién propia de cada una de
estas categorias, para su posterior analisis de contenido en el capitulo establecido en el
presente trabajo de investigacion.

Para el segundo objetivo especifico se elabora una lista de cotejo por cada nivel de
clasificacion (Primitivo, Espacial-Simple y Espacial-Complejo) con cada concepto de
perspectiva especial identificado en los programas de estudios de los tres paises
seleccionados, los cual estan definidos en el Marco Tedrico de esta investigacion, lo que
permitird de manera parcial ir estableciendo similitudes y diferencias entre si, respecto al
uso y abordaje que le dan en cada pais a estos conceptos. Esta lista de cotejo esta
estructurada para identificar la frecuencia de los criterios de andlisis por medio de valores
numéricos que van del 0 al 5, siendo el 0 sin registro de evidencia del criterio y el 4 un
alto nivel de evidencia. A continuacion, se desglosa la manera en que se distribuyen estos

valores para cada criterio de evaluacion:
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e Presencia del concepto, Interrelacion con otros conceptos y Utilizacion de ejemplos

asociados al concepto:

- 0 es igual a: Sin evidencia.

- 1 esigual a: Mencion de 1 a 5 veces.
- 2 es igual a: Mencion de 6 a 10 veces.

- 3 esigual a: Mencion de 11 a 15 veces.

- 4 es igual a: Mencidn de 16 o mas veces.

El criterio Desarrollo del concepto, se analiza la forma en que éste es presentado en

el programa de estudios, considerando qué nivel de proceso cognitivo se espera del

mismo; por lo tanto, se utilizara los mismos niveles de medicién para el tercer objetivo

de la presente investigacion, los cuales se encuentran definidos en el Marco Tedrico.

e Desarrollo del concepto:

- 0 es igual a: Sin evidencia.

- 1 es igual a: Retencion de informacion.

- 2 es igual a: Razonamiento basico.

- 3 es igual a: Razonamiento complejo.

- 4 es igual a: Razonamiento ampliado.

Una vez sefialados los componentes y la forma en que se seran medidos los criterios

de analisis, se presenta la lista de cotejo:

Conceptos geograficos de perspectiva espacial:

Concepto

Criterios de analisis

Costa Rica

Nicaragua

Honduras

Presencia del concepto

Desarrollo del concepto

Interrelacion con otros conceptos

Utilizacion de ejemplos asociados al

concepto

43



Para el tercer objetivo especifico se realiza una lista de cotejo para ubicar la forma

en que se abordan los contenidos de problemas ambientales en los programas de estudio

de Costa Rica, Nicaragua y Honduras, en cuatro niveles de procesos cognitivos esperados,

los cuales estan definidos en el Marco Tedrico de esta investigacion. La clasificacion de

los objetivos de aprendizaje en estos niveles se llevard a cabo considerando los verbos

que acomparian cada uno de los contenidos de problemas ambientales en los programas

de estudio seleccionados. La distribucion de los verbos se realiza tomando como base el

documento Taxonomia de Bloom para la era digital de Churches (2009) que, si bien ya

es un poco antiguo, es un referente de consulta presente en los trabajos méas actuales

debido a lo pertinente que es sobre esta tematica. Por lo tanto, la distribucion queda de la

siguiente forma:

e Nivel 1:

e Nivel 2:

e Nivel 3:

e Nivel 4:

Retencion de Informacion

Reconocer, listar, describir, identificar, recuperar, denominar, localizar,
encontrar.

Razonamiento Basico

Interpretar, resumir, inferir, parafrasear, clasificar, comparar, explicar,
ejemplificar

Razonamiento Complejo

Implementar, desempefiar, usar, ejecutar, comparar, organizar,
deconstruir, atribuir, delinear, encontrar, estructurar, integrar.
Razonamiento Ampliado

Revisar, formular hipdtesis, criticar, experimentar, juzgar, probar,
detectar, monitorear, disefiar, construir, planear, producir, idear, trazar,

elaborar.
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Andlisis de la Informacion

Las técnicas mencionadas anteriormente permitiran obtener datos e informacién
para poder alcanzar lo propuesto en el objetivo general y objetivos especificos de la
presente investigacion, no obstante, esta informacion debe ser procesada, analizada y
confrontada desde postulados tedricos que permitan una mayor amplitud y profundidad
de los datos obtenidos, por medio de una triangulacién de la informacién en conjunto.

Por lo tanto, los hallazgos de los tres programas de estudio se muestran en su
totalidad en el Capitulo VII como datos codificados en bruto, y el andlisis de esta

informacion presentada, se lleva a cabo en la seccidn posterior a éste (Capitulo VII1).

Aplicacion de los Instrumentos

Cada técnica de recoleccion de datos seré llevado a cabo siguiendo una guia que se
elaborara especificamente para cada objetivo especifico, segun las categorias de analisis
que estos tienen; los instrumentos seran aplicados siguiendo el orden en que estan
propuestos en el ‘Cuadro 3: Marco de operacionalizacion’, ya que esta distribucion
comienza con técnicas en las que se hace un analisis de los programas de estudios (eje
central de la investigacidn), y continda con otras técnicas que servirdn de complemento y
que brindardn mayor amplitud de andlisis en torno a las categorias de analisis

seleccionadas.

Ordenamiento de la informacion

Para las técnicas de analisis de contenido, codificacion de datos y lista de cotejo, se
utilizaran matrices con diversas categorias de analisis para organizar la informacion que
se obtengan de estas; “La Matriz de Documentacion y Datos (MDD) es un esquema de

documentos y/o transacciones realizado en forma secuencial y sistematica a los fines de
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evaluar la consistencia y correspondencia de cada uno de ellos dentro del sistema de
informacion” (Blazquez y Peretti, 2006).

Para efectos de la presente investigacion, la matriz se realizara juntamente con la
revision de los documentos bibliogréficos, los andlisis de contenido de los programas de
estudio seleccionados y la lista de cotejo, para asi tener la informacidn necesaria para la
investigacion de forma més localizada; dicha matriz se presenta en forma de un cuadro

comparativo para cada pais.

Triangulacion de Datos

El anélisis de toda la informacion recolectada se llevara a cabo por medio de una
‘Triangulacion de datos’, este concepto “(...) hace referencia a la utilizacion de diferentes
estrategias y fuentes de informacion sobre una recogida de datos que permite contrastar
la informacion recabada” (Aguilar y Barroso, 2015, p. 74). Como se puede observar en el
‘Marco de operacionalizacion’, cada objetivo especifico sera desarrollado mediante dos
técnicas de recoleccion de datos, las cuales aportaran informacion de manera individual

que posteriormente sera analizada en conjunto mediante la triangulacion de datos.
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VIl. CARACTERIZACION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

En el presente apartado se muestran todos los hallazgos encontrados en los tres
programas de estudios, tomando como base las cuatro categorias de andlisis seleccionadas
(fundamentacion tedrica, propuesta curricular aplicada, utilizacion de conceptos
geogréficos de perspectiva espacial y procesos cognitivos esperados); y principalmente,
lo pertinente a la tematica de los problemas ambientales. La estructuracion de los
hallazgos serd la siguiente: a. se mantiene el mismo orden de los paises (Costa Rica,
Nicaragua y Honduras); b. la fundamentacién teérica se desarrollara en prosa; y c. en un
cuadro por pais se incluyen los objetivos y contenidos asociados a los problemas
ambientales, junto con la clasificacion de cada uno de éstos en las tres categorias de

analisis restantes.

Costa Rica
Fundamentacion tedrica

La nueva politica curricular que realizé el MEP con el programa de estudios
sociales de secundaria, busca formar a un estudiante que se reconozca como un ciudadano
de su comunidad y del mundo globalizado, donde asuma compromisos individuales que
fortalezcan la vida en sociedad; ejemplo de esto es la busqueda de una “Ciudadania
respetuosa de los derechos humanos, comprometida con el desarrollo sostenible” (MEP,
2016, p. 6).

Este documento reconoce que el siglo XXI afronta grandes riesgos ambientales,
como nunca se han experimentado, que se relacionan con transformaciones aceleradas en
los ecosistemas y de las condiciones del planeta, en general, producto del cambio

climatico que se ha acrecentado en las ultimas décadas, asociadas a las actividades
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humanas. Es por esto que, el sistema escolar desde sus actualizaciones pretende formar a
la poblacion estudiantil para que sea proactiva y responsable de su entorno y de las
necesidades que éste presenta, acorde con el lema propuesto “Educar para una nueva
ciudadania”. Para lograr éste y sus demas objetivos, esta nueva vision de los Estudios
Sociales se centra en tres ejes principales: “El de la ciudadania para el desarrollo
sostenible, el de la ciudadania planetaria con identidad nacional, el de la ciudad virtual
con equidad social” (MEP, 2016, p. 9); sobre estos ejes es que se desarrollan todos los
contenidos del programa de estudios, los cuales estan orientados a la adquisicion de
habilidades que promuevan alcanzar estos pilares, més alla de reducirse a la mera
memorizacion de los contenidos propuestos.

A nivel del marco legal y normativo, este programa se fundamenta en varios
documentos, en primer lugar, toma en consideracion la Constitucion Politica de Costa
Rica, seguido por la Ley Fundamental de Educacion de 1957, estos dos escritos hablan
en un sentido mas amplio sobre garantizar el acceso a la educacion a los nifios y jovenes
del pais; posteriormente se redacta un escrito titulado ‘Politica educativa hacia el siglo
XXTI’, en este se

(...) propuso el transito de una concepcion del desarrollo economico deshumanizado
a una de caracter espiritual-humanista y humanizadora donde prevalezca una
perspectiva basada en la sostenibilidad de los recursos naturales, de la tecnologia al
servicio de la persona y la mejora de los servicios educativos (MEP, 2016, p. 11).

Ademas, esta politica se fundamentd en las corrientes filoséficas del humanismo,
racionalismo y constructivismo. Asimismo, toma en consideracion El Plan Nacional de
Desarrollo Alberto Cafias Escalante (2015-2018) y junto con éste, las Orientaciones

Estratégicas del Ministerio de Educacion Publica en donde se fundamenta la vision

48



estratégica denominada “Educar para la nueva ciudadania”, la cudl es la idea base que
orienta este programa de estudios para la disciplina de Estudios Sociales en Costa Rica.

El programa de estudios especifica una gran cantidad de ejemplos de autores que
aportan una amplia base de postulados que ayudan a fundamentar la vision y los logros
que se ha propuesto alcanzar, no obstante, para efectos del presente trabajo sélo se
tomaran en cuenta aquellos que hablen sobre los problemas ambientales; por lo tanto, la
fundamentacién del area histérica de los Estudios Sociales no estara tan presente, a
diferencia del area de Geografia, en la cual se enmarca esta tematica. Sobre la Historia se
puede mencionar que desarrolla “(...) el estudio historico de la politica, la cultura, la
economia y la sociedad, pero también los espacios en los que se desarrolla el ser humano,
su posicion frente y dentro de la naturaleza, sus efectos sobre el ambiente” (MEP, 2016,
p. 19).

Por su parte, desde el componente geografico, se hace mucho énfasis en la
busqueda de un desarrollo sostenible, por lo tanto, en formar ciudadanos que sean capaces
de reconocerse como seres que se desenvuelven en el medio o espacio fisico, en el cuél
intervienen por medio de todas sus acciones -asi como el espacio también interviene en
ellos-, y asi, puedan desarrollar una relacion de armonia con el planeta y sus ecosistemas.
Para lograr esto se necesita “(...) una vision integral de los ejes sociales, economicos y
ambientales con una perspectiva geoespacial lo que ademas implica una vision del
estudiante como centro del aprendizaje, basado en los principios del constructivismo

sociocultural” (MEP, 2016, p. 32).
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Cuadro #4: Codificacion del programa de estudios costarricense.

SETIMO NIVEL. La ocupacion humana y el uso del espacio
geografico: lecciones espaciotemporales del pasado para pensar el
presente y el futuro.

7.2.-. De las sociedades complejas de Américay la huella ecologica del
ser humano en la sociedad global contemporanea:

Propuesta
curricular
aplicada

Conceptos
geograficos de
perspectiva
espacial

Procesos
cognitivos
esperados

Hacia la comprension de lo que es la huella ecoldgica del ser
humano.

2

Region “territorio’

p. 85)

§ ;5 - Reconocer el concepto de huella ecolégica y biocapacidad como | Cognoscitivismo. (Espacial-simple). | Nivel 1: Retencion
.2 & | elementos que determinan las condiciones de déficit o reserva | Constructivismo. Escala (Espacial- | de la informacion.
3 c—ﬁ ecoldgica de un territorio. Humanista. complejo).
S & | - Establecer la relacion existente en la huella ecolégica producida

por un individuo, una familia y el pais. (MEP, 2016, p. 83)
- La huella ecologica de los paises a escala global.
:g - Indicar los principales factores que inciden en la generacion de
S la huella ecoldgica y su aumento sostenido a través del tiempo. Magnitud Nivel 1:
c_>u - Utilizar mapas, graficos y cuadros para valorar las diferencias (Espacial-simple). | Retencion de la
@ espaciales y temporales de la huella ecoldgica en diferentes paises | Constructivismo. Mapa (Espacial- informacion.
°© 0 regiones del mundo. Humanista. complejo). Nivel 2:
2 - Comparar la huella ecoldgica de Costa Rica a la de en relacion Escala (Espacial- | Razonamiento
I con la de otros paises del mundo (por ej. Estados Unidos, China, complejo). basico.
5 Japon, Brasil, Alemania, Australia). (MEP, 2016, pp. 84-85)

Alternativas para la reduccion de la huella ecoldgica del ser
& ¢ | humano. Ensefianza por Asociacion Nivel 3:
4 2 | - Indagar propuestas realizadas por diversos actores (individuos, | competencias. espacial (Espacial- | Razonamiento
= ‘_g ONG’s, sector publico o privado) para reducir la huella ecologica complejo). complejo.
‘= O | en Costa Rica en procura de un desarrollo sostenible. (MEP, 2016,
o [(<B]
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7.3.- El espacio geografico transformado: ecosistemas terrestres y produccion alimentaria:

Presion sobre los bosques tropicales del Planeta.

Region (Espacial-

2016, p. 89)

- ldentificar las principales problemaéticas asociadas a la simple).

o | reforestacion o deforestacion de bosques tropicales en Costa Rica Identidad Nivel 1:

© o

w5 | y otras regiones del planeta (Malasia, la Amazonia, Republica | Conductismo. especifica del Retencion de

o O

'S S| Democratica del Congo, paises de América Central). Humanista. lugar (Primitivo). | informacion.

O =

‘= O | - Reflexionar sobre la importancia de la conservacion de los Degradacion Nivel 4:

O @ | ecosistemas tropicales como una forma de garantizar la (Espacial- Razonamiento
sostenibilidad del Planeta. (MEP, 2016, pp. 88-89) complejo). ampliado.
Estrategias en torno a la conservacion boscosa tropical: el caso

—~ | costarricense.

2 - Distinguir las diferencias entre los niveles de proteccion y

S conservacion de la biodiversidad del sistema de areas protegidas Ubicacion

S de Costa Rica. Historico cultural. | (Primitivo). Nivel 1: Retencion

@ - Localizar los parques nacionales que se encuentran proximos al | Humanista. Dominio de la informacion.

© centro educativo y los principales desafios que enfrentan. (Espacial-

2 - Reconocer, a través de ejemplos o estudios de caso, estrategias complejo).

I implementadas para la conservacion de bosques tropicales a través

S del turismo o el sistema de pagos por servicios ambientales. (MEP,
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Criterios de evaluacion

Problematicas asociadas a la produccion alimentaria en Costa Rica
y a escala global.

- Localizar en Costa Rica o diversos lugares del planeta,
situaciones que ejemplifiquen condiciones criticas de
desertificacion, salinizacion, degradacion y sobrepastoreo.

- Indagar informacidn con el propdsito de debatir si los problemas
de acceso a alimentos se deben a escasez 0 mala distribucion.

- Describir las principales posturas en torno a garantizar la
seguridad y soberania alimentaria del pais.

- Distinguir a través de ejemplos los beneficios y limitaciones de
la agricultura organica y urbana en el pais. (MEP, 2016, pp. 90-
92)

Humanista.
Conductismo.

Ubicacion
(Primitivo).
Distribucion
(Espacial-
complejo).
Region (Espacial-
simple).
Degradacion
(Espacial-
complejo).

Nivel 1:
Retencién de
informacion.
Nivel 3:
Razonamiento
complejo.

OCTAVO NIVEL. La adaptacion del ser humano a un medio cambiante: gestion del riesgo, recursos hidricos y cambio climatico.

8.1.- La adaptacion del ser humano ante un espacio geografico dindmico y un recurso hidrico limitado.

Criterios de evaluacion

La actividad sismica y la vulnerabilidad de la poblacidn.

- Identificar la relacion entre las caracteristicas socioecondmicas
de la poblacion y sus condiciones de vulnerabilidad.

- Reconocer, por medio de estudios de caso (por ejemplo, México
1985, Indonesia 2004, Chile 2015, Haiti 2010, Japon 2011, Nepal
2015 o Costa Rica 2012), las diferencias en las pérdidas materiales
y humanas en diferentes paises del mundo producto de la actividad
sismica (o tsunamis).

- Valorar por qué los efectos de la actividad sismica (o tsunamis)
producen dafios espacialmente diferenciados en diversas
sociedades y lugares del Planeta.

- Proponer posibles medidas adaptacion y mitigacién que se
pueden tomar ante eventos sismicos (o tsunamis). (MEP, 2016, pp.
90-92)

Ensefianza por
competencias.
Conductismo.

Asociacion
espacial (Espacial-
complejo).
Ubicacion
(Primitivo).
Magnitud
(Primitivo).

Nivel 1:
Retencion de
informacion.
Nivel 4:
Razonamiento
ampliado.
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Paisajes volcanicos: usos y adaptacion.

- Debatir sobre las posibles problematicas que enfrenta su
comunidad en torno al acceso al recurso hidrico de calidad y
cantidad.

- Valorar la importancia de hacer un uso sostenible del recurso
hidrico para garantizar su acceso en el presente y futuro.

S - Comparar, a través de estudios de caso o ejemplos, las diversas
[ actividades que el ser humano desarrolla en los paisajes Nivel 2:
% volcénicos de Costa Rica. Ubicacion Razonamiento
2 - Explicar las condiciones de riesgo que poseen las ciudades del | Historico cultural. | (Primitivo). bésico.
2 planeta localizadas en las cercanias de complejos volcénicos | Conductismo. Dominio Nivel 3:
g activos. (Espacial- Razonamiento
= - Reflexionar sobre las posibles acciones que la sociedad puede complejo). complejo.
= implementar para adaptarse y mitigar los efectos de la actividad
©) volcénica.

Dinamica espacial del recurso hidrico en diversas escalas

geograficas.

- Describir; a traves de mapas, graficos o tecnologias

geoespaciales; la distribucion espacial de las fuentes de agua dulce

en las regiones del Planeta. Nivel 1:
- - Comparar a través de estudios de caso la diversidad espacial Retencion de la
2 respecto a las condiciones de acceso y consumo del recurso Mapas (Espacial- | informacion.
s hidrico en el Planeta. Histdrico cultural. | complejo). Nivel 2:
Tg - Comparar el uso diario de agua potable en su hogar con el | Humanista. Distribucion Razonamiento
@ estimado promedio de la poblacion costarricense y de diversos (Espacial- bésico.
S paises del mundo. complejo). Nivel 3:
2 Reconocer las condiciones de acceso y consumo del recurso Razonamiento
I hidrico en el area donde reside (por ej. calidad y cantidad del agua, complejo.
5 administracion del agua).
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Debates sobre el uso del agua como recurso en la actualidad.

global.

Razonamiento

S - Explicar las principales problematicas que la region de América
[ Central enfrenta respecto a la contaminacion y tratamiento de
% fuentes de agua superficial. Region (Espacial- | Nivel 1:
2 - Reconocer, a través de estudios de caso, la importancia de las | Cognoscitivismo. | simple), Densidad | Retencion de la
2 fuentes de agua subterrdnea para proveer del recurso a la | Humanista. (Espacial- informacion.
g poblacion y los desafios en su gestion. complejo). Nivel 2:
= - Identificar, a través de estudios de caso, el riesgo asociado al uso Razonamiento
= de agrogquimicos con el acceso a fuentes de agua para consumo bésico.
O humano en las zonas agropecuarias de Costa Rica.
8.2.- La participacion del ser humano en la naturaleza del cambio climatico.
El cambio climatico.
° - Reconocer las principales razones por las cuales el cambio Nivel 1:
°© :5 climatico ha sido un proceso constante en la historia del Planeta. | Cognoscitivismo. | Transicion Retencion de la
.2 g | - Establecer la relacion entre los conceptos de efecto invernadero | Humanismo. “proceso” informacion.
& (—ﬁ natural y efecto invernadero acentuado con el cambio climético (Espacial-simple). | Nivel 2:
_ >
o (D]

- Describir las razones que propician un efecto invernadero
acentuado en la sociedad contemporanea.

basico.
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Criterios de evaluacion

Dimension espaciotemporal de las emisiones de gases de efecto
invernadero.

- Comparar las tendencias histéricas del aumento en las emisiones
de gases de efecto invernadero a escala global, a través de estudios
de caso (por ejemplo, en paises como Estados Unidos, Brasil,
Japon, Costa Rica, India, Francia, China e Inglaterra).

- Explicar; a traves del uso de graficos, cuadros, mapas y
tecnologias geoespaciales; las variaciones espaciales en la emision
de gases de efecto invernadero a la atmoésfera y sus motivos en
diferentes paises o regiones del Planeta.

- Utilizar gréficos, cuadros, figuras, videos, documentales u otros
recursos, para explicar la relacion entre el consumo de
combustibles fosiles y la emisidn de gases de efecto invernadero,
tanto en el ambito histérico como a nivel espacial en diferentes
paises o regiones del Planeta.

- Valorar la importancia de tomar acciones para disminuir y
mitigar la emision de gases de efecto invernadero y sus efectos en
el cambio climatico en el largo plazo.

Conductismo.
Cognoscitivismo.

Densidad
(Espacial-
complejo).
Ubicacion
(Primitivo).
Identidad
especifica del
lugar (Primitivo).
Mapas (Espacial-
complejo).

Nivel 2:
Razonamiento
basico.

Nivel 3:
Razonamiento
complejo.
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Efectos diversos del cambio climatico global en el planeta.

- Comparar, a través de casos concretos, las problematicas del
derretimiento de la cobertura de hielo y nieve sobre la superficie
del planeta (por ejemplo, el conflicto geopolitico en el océano
Atrtico, los procesos de extincion de especies como 0sos polares,

Identidad

:é la afectacion sobre la agricultura y disponibilidad de agua en los especifica del
S Andes y la afectacion a la industria turistica, entre otros). lugar (Primitivo). | Nivel 1:
S - Describir a partir de ejemplos, los efectos sociales, ambientales | Histérico cultural. | Dominio Retencion de la
o y econdmicos que tendra el cambio climético sobre comunidades | Constructivismo. (Espacial- informacion.
© costeras producto del aumento del nivel del mar y de las complejo). Nivel 2:
2 temperaturas de los océanos. Densidad Razonamiento
Q - Reconocer el efecto de la variabilidad climatica en la aparicion e (Espacial- basico.
6 intensidad de los fendmenos climaticos extremos en Costa Rica y complejo).

América Central.

- Explicar, por medio de ejemplos, los impactos presentes y

futuros de fendmenos climaticos extremos (por ejemplo, sequias,

huracanes e inundaciones) en América Central.
8.3.- Propuestas locales y globales para la adaptacion y mitigacion ante el cambio climatico.

La gestion del riesgo y gestion territorial.
3 Sl- Reconocer el potencial de la gestion del riesgo y la gestion Densidad Nivel 1:
8 g territorial como enfoques de accidn ante el cambio climético en la | Conductismo. (Espacial- Retencion de la
5 5| sociedad costarricense. complejo). informacion.
52
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Vulnerabilidad y amenazas en Costa Rica ante el cambio climético

ambientales que enfrenta la sociedad costarricense ante el cambio
climatico.

:§ en sectores clave (biodiversidad, salud, infraestructura, recursos
S pesqueros, energia, agropecuario y recurso hidrico). Nivel 1:
S - Indagar sobre las condiciones de vulnerabilidad y amenaza que | Humanismo. Retencidn de la
o sectores claves enfrentaran ante el cambio climatico en Costa | Ensefianza por No espacial. informacion.
© Rica. competencias. Nivel 4:
2 - ldentificar similitudes y diferencias en las condiciones de Razonamiento
5 vulnerabilidad y amenazas de diversos sectores en Costa Rica ampliado.
'5 frente al cambio climatico.

Acciones de adaptacion ante el cambio climatico en sectores

claves de Costa Rica (biodiversidad, salud, infraestructura,
- recursos pesqueros, energia, agropecuario y recurso hidrico). Nivel 1:
2 - Reconocer la pertinencia de las acciones de adaptacion y Retencion de la
s mitigacion ante el cambio climatico que puede efectuar la informacion.
Tg sociedad costarricense. Conductismo. Transicion Nivel 3:
@ - Proponer ante la comunidad educativa las medidas y alternativas | Cognoscitivismo. (Espacial-simple). | Razonamiento
S para la adaptacion y mitigacion ante el cambio climatico en la complejo.
2 sociedad costarricense. Nivel 4:
I - Valorar la importancia de tomar acciones encaminadas a la Razonamiento
'5 adaptacion y mitigacion ante los cambios sociales, econémicos y ampliado.
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Criterios de evaluacion

Acciones para adaptarse y mitigar el cambio climatico en el
contexto global.

- Describir los principales planteamientos y la relevancia de las
politicas o los convenios internacionales sobre el cambio
climatico, como los acuerdos de Paris (2015).

- Utilizar estudios de caso de diversos paises del mundo que
evidencien los alcances, beneficios y desafios de las energias
renovables como estrategia de adaptacion al cambio climatico.

- Reconocer las variaciones espaciales en la produccion de energia
en los paises de América Central, a partir de combustibles fosiles
y energias limpias, asi como su relacion con las medidas de
adaptacion ante el cambio climético.

- Relacionar el papel de las compensaciones econémicas a paises
subdesarrollados y el aumento de cobertura boscosa como
estrategia de adaptacion frente al cambio climatico.

- Identificar la relevancia y los desafios de programas como el
pago por servicios ambientales como parte de las estrategias de
adaptacion ante el cambio climatico.

- Exponer ante la comunidad educativa la necesidad de tomar
acciones concretas para adaptarnos y mitigar el efecto del cambio
climatico a escala global.

Conductismo.
Humanista.

Escala (Espacial-
simple).
Identidad
especifica del
lugar (Primitivo).
Transicion

(Espacial-simple).

Nivel 1:
Retencidn de la
informacién.
Nivel 2:
Razonamiento
basico.
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DECIMO NIVEL. La sociedad contemporanea: procesos historicos, geopoliticos y poblacionales a escala global desde el siglo X1X

hasta el presente.

10.3.- Dindmica poblacional y movilizacion espacial: una mirada a problematicas contemporaneas.

® Cambio poblacional en Costa Rica en los siglos XX y XXI. Nivel 2:
° ;5 - Explicar las proyecciones de crecimiento poblacional que | Histérico cultural. | No espacial. Razonamiento
2 & | experimentara Costa Rica en el siglo XXI 'y sus implicaciones en bésico.
8 = | temas como salud, educacion, ambiente, empleo, finanzas e
& @ | infraestructura.
Los refugiados ambientales en el siglo XXI.
S - Describir el concepto de refugiado ambiental y el motivo por el
[ que diversos grupos humanos se movilizan fuera de su pais Movimiento Nivel 1:
c% producto de condiciones climaticas. Humanista. (Espacial-simple). | Retencion de la
P - Analizar, a través de estudios de caso, los motivos por los que el | Conductismo. Region “territorio” | informacion.
2 ser humano emigra de su pais producto de las condiciones (Espacial-simple). | Nivel 3:
g ambientales. Razonamiento
= - Debatir sobre las implicaciones sociales y economicas que complejo.
= representan para grupos humanos la migracion producto de
O cambios en las condiciones climaticas de un territorio.
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Nicaragua
Fundamentacion tedrica

Este pais cuenta con dos programas de estudios de Ciencias Sociales, el primero
abarca los afios de séptimo, octavo y noveno, y el segundo décimo y undécimo, sin
embargo, es necesario aclarar que en este Gltimo nivel no se desarrollan contenidos
correspondientes a geografia e historia, sino que se centra en otra area de las Ciencias
Sociales que no sera analizada en el presente trabajo: la sociologia. A pesar de ser dos
programas, el apartado que ofrece la fundamentacion es exactamente igual, por lo que se
utilizara4 anicamente el primer programa de estudios para describir los hallazgos de la
fundamentacién tedrica.

Para este nivel de secundaria, el programa de estudios de Ciencias Sociales sefiala
que, su misién es formar con miras en un desarrollo humano, en el que el estudiantado
pueda aplicar los conocimientos y habilidades adquiridas en el proceso educativo, a su
vida tanto personal como laboral, es decir, busca dotar de saberes para la vida; asimismo,
uno de los principales propositos que guian este programa de estudios es:

Propiciar el desarrollo de saberes conceptuales, actitudinales y procedimentales,

utiles para la vida cotidiana y el mundo laboral, que les permita insertarse con un

desempefio eficiente en las transformaciones socioecondémicas y culturales de la

Nacion; desarrollando nuevas préacticas de vida, que aporten a la construccion de

un modelo de desarrollo sostenible. (MINED, 2009, p. 2)

Desde esta vision, existe una motivacion en desarrollar el proceso educativo de
forma integral, ya que los contenidos son puestos en practica desde el area conceptual,
actitudinal y procedimental, por lo tanto, bajo este sistema los estudiantes tienen una

perspectiva mas amplia de cada contenido y asi, pueden comprenderlo y aplicarlo de
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mejor manera, segin lo requieran. Por su parte, centrandose en el area de Ciencias
Sociales propiamente, el programa de estudios indica que,

El &rea tiene como propdsito el estudio y la comprension integral de la realidad,

como resultado de la interrelacién de los procesos naturales, econémicos, sociales,

ambientales y culturales que han contribuido a la conformacion y desarrollo de
las sociedades humanas, en el ambito local, nacional, regional y mundial

(MINED, 2009, p. 14).

Los contenidos de esta area se desarrollan en forma de proceso, no como
elementos aislados, ya que, tanto en la parte histérica como geogréfica, los
acontecimientos y fenémenos no surgen de la nada, sino que son producto de muchos
otros momentos Y situaciones que se han desarrollado en el planeta Tierra. Asimismo, el
papel del ser humano juega un papel crucial en este programa de estudios, pues es
reconocido como un agente que interviene en el espacio, asi como en las caracteristicas y

configuraciones que se desarrollan en este.
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Cuadro #5: Codificacion del programa de estudios nicaragliense.

Propuesta Conceptos Procesos

Séptimo Grado, Il Unidad: Conservemos nuestras riquezas naturales. curricular geograficos de cognitivos
aplicada perspectiva esperados

espacial

Q Argumenta con propiedad acerca de la accién del clima como

5 o | incide en la poblacion.

2 8| Relaciona las condiciones climéticas con las actividades que

5 g | realiza la poblacién. Constructivismo. | Conexiony Nivel 2:

= Humanista. Vinculacion Razonamiento

TR Espacial-simple). | basico.

o Cambio climatico. (Esp ple)

2 o

g .9

= 2

S 8

O

Séptimo Grado, V Unidad: Juntos podemos prevenir y minimizar los riesgos naturales y sociales

Indicadores de

logro

Diferencia y explica los tipos de desastres segun sus
caracteristicas.

Reconoce las areas y zonas vulnerables de Nicaragua.

Interpreta el papel de la defensa civil ante la presencia de los
desastres.

Explica los problemas ambientales que enfrenta la poblacién

nicaragiense.

Contenido

basico

Desastres naturales y antropicos de Nicaragua.
- Caracteristicas de los desastres.
Zonas y areas vulnerables de Nicaragua.
- Medidas preventivas.
Defensa Civil.
Problemas ambientales.

Ensefianza
competencias.
Cognoscitivismo.

por

Buffer o Zona de
influencia
(Espacial-
complejo).
Ubicacion
(Primitivo).

Nivel 1: Retencidn
de la informacion.
Nivel 2:
Razonamiento
basico.
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Octavo Grado, Il Unidad: El paisaje geografico de nuestra America.

Explica la interaccion de los elementos y factores climéticos en la

§ conformacion del clima del continente americano.
g o Describe las caracteristicas de las vertientes hidrograficas del
R continente americano. Region (Espacial- | Nivel 1: Retencion
.2 — | Compara el aprovechamiento racional de los recursos naturales de | Cognoscitivismo. | simple). de la informacion.
2 | América. Historico cultural. | Asociacion Nivel 2.
espacial (Espacial- | Razonamiento
Cambio climético. complejo). basico.
B8 | Hidrografia de América.
S 2 - Vertientes y caracteristicas hidrograficas.
‘g’ 'S | Aprovechamiento y preservacion de los recursos naturales.
@) Distribucion de los recursos naturales.
Octavo Grado, Il Unidad: Protejamos y conservemos el medio ambiente.
" Identifica las repercusiones de las amenazas y riesgos de los
@ S | desastres naturales en algunos paises del continente.
S | Comprende como las actividades humanas degradan poco a poco
38 % el medio ambiente. Region (Espacial- | Nivel 1:
270 Historico cultural. | simple). Retencion de la
- Humanismo. Degradacion informacion.
Desastres naturales y antropicos del continente americano. (Espacial- Nivel 2:
9 - Desastres naturales y antropicos. complejo). Razonamiento
k2 - Areas vulnerables del continente. basico.
P - Medidas de prevencién y mitigacion
= Acciones de los gobiernos y organizaciones internacionales.
& | Defensa Civil.
S
O
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Noveno Grado, Il Unidad: La dinamica de nuestro planeta.

Indicadores de

logro

Argumenta las causas y las repercusiones del cambio climatico en
la poblacion y en el medio ambiente.

Compara la situacion de los recursos naturales en paises
desarrollados y subdesarrollados.

Explica las medidas de preservacion de los ecosistemas naturales
que se cumplen en otros paises.

Contenido

bésico

Cambio climatico.
Situacion de los recursos naturales.
Vulnerabilidad de los recursos naturales.

Constructivismo.
Humanismo.

Asociacion
espacial (Espacial-
complejo).

Nivel 2:
Razonamiento
basico.

Noveno Grado, V Unidad: Salvemos nuestro planeta aplicando medidas de prevencion y m

itigacion.

Indicadores de

logro

Fundamenta las caracteristicas y consecuencias de los desastres
naturales y antropicos en los continentes.

Explica que evitando el deterioro ambiental previene los desastres.
Explica la importancia de la aplicacién de la tecnologia y las
medidas de prevencion y mitigacion; asi como la accién de los
organismos internacionales.

Contenido basico

Desastres Naturales y antropicos de los continentes.

- Caracteristicas y consecuencias.

- Areas vulnerables de los continentes.
Causas y consecuencias de los desequilibrios ambientales.
Accion de los organismos internacionales.

Cognoscitivismo.

Region (Espacial-
simple).
Degradacion
“deterioro”
(Espacial-
complejo).

Nivel 2:
Razonamiento
bésico.
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Décimo Grado, Il Unidad: El origen de nuestra madre tierra.

Formula y expone medidas para enfrentar la vulnerabilidad

(%)
[«B] . . . ’
5 2| territorial en localidad y pais.
23
% % Region “territorio” | Nivel 4:
= Cognoscitivismo. (Espacial-simple). | Razonamiento
S El relieve y la vulnerabilidad, Historico cultural. EjfnalTe(E;pamal- ampliado.
‘= 9 | Medidas preventivas. PIEIo).
23
S o
@)
Décimo Grado, I11 Unidad: Cuidemos y preservemos el bien comdn de la madre tierra.
Infiere con seguridad la relacion entre la ubicacion geografica con
R las caracteristicas climaticas que acontecen en el pais. Ubicacion
b Asume una actitud critica y frente al deterioro de los recursos | Constructivismo, Primitivo). Nivel 2:
- O - R R . . .
S 5 naturales de su localidad y pais, presenta propuestas de proyectos | Histérico cultural Region (Espacial- | Razonamiento
& 2| o alternativas de solucion. Ensefianza por simple). basico y el Nivel
'-g competencias. Degradacion 4: Razonamiento
- “deterioro” ampliado.
S _ (Espacial-
Cambio climatico en nuestro pais. complejo).
° Campaiias en pro del medio ambiente de su localidad.
2 Estado actual de la flora y la fauna y medidas para su proteccion y
8 conservacion.
(@]
i)
c
]
c
(@]
@)
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Décimo Grado, V Unidad: Adelantos cientificos y tecnologicos en las actividades economicas y alcanzar un desarrollo sostenible.

Indicadores

de logro

Asume una actitud responsable al relacionar la industria con las
nuevas tecnologias encaminadas al mejoramiento sostenible.

Contenido

bésico

Sector secundario: tipos de industria.

Constructivismo.

No espacial.

Nivel 3:
Razonamiento
complejo.

Décimo Grado, VI Unidad: Vulnerabilidad territorial del pais.

Indicadores de

logro

Participa en acciones de sensibilizacion, prevencién y mitigacion
de riesgos en las areas y zonas expuestas a desastres en su
localidad y pais.

Formula alternativas que permitan enfrentar la vulnerabilidad de
la poblaciéon de su localidad y pais.

Tome conciencia de la necesidad de la organizacion comunal y
escolar en funcion de la prevencién, mitigacion y reduccion de
riesgos.

Contenido

bésico

Areas y zonas expuestas a desastres naturales y antropicos de su
localidad y pais.

Vulnerabilidad social, econdmica, politica y cultural.
Alternativas de solucion ante la vulnerabilidad de la poblacion.
Importancia de la defensa civil.

Cognoscitivismo.

Ensefianza por
competencias.

Region (Espacial-
simple).

Escala (Espacial-
complejo).
Transicion

(Espacial-simple).

Nivel 4:
Razonamiento
ampliado.
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Honduras
Fundamentacion tedrica

El programa de estudios de secundaria de Ciencias Sociales de Honduras esta

estructurado para que
(...) en la medida en que el sujeto que aprende asimile significativamente las
categorias conceptuales integradoras de estas ciencias, tales como: persona, tiempo
y espacio, cambio y continuidad, estructura y proceso, causalidad y
multicausalidad, actores y relaciones sociales, sociedades, pueblos y culturas
(Secretaria de Educacion del Gobierno de Honduras, 2008, p. 325).

Se busca que el proceso educativo se desarrolle de manera integral,
interrelacionando cada uno de los aspectos mencionados anteriormente, en los cuales se
abarcan las dos grandes areas que comprenden las Ciencias Sociales: la Historia y la
Geografia; ademas de estos ejes conceptuales, también se incluye a la persona (Filosofia)
y la sociedad organizada (Sociologia, Antropologia, Economia y Ciencias Politicas).
Asimismo, para abordar los contenidos propuestos, el programa tiene tres ejes
transversales, desde los cuales se posiciona el proceso de ensefianza-aprendizaje:
Identidad, Democracia participativa y Trabajo. (Secretaria de Educacion del Gobierno de
Honduras, 2008, p. 327)

Por su parte, al igual de los programas de estudio analizados, el documento posee
una fundamentacion para cada una de las areas que conforman la disciplina, pero de igual
manera, para efectos de este trabajo, solo se observara lo correspondiente a Geografia, al
ser la que abarca el tema de los problemas ambientales. Se sefiala que el conocimiento
geografico, por lo tanto, el area de la Geografia crece dia con dia, pues se producen

grandes cambios en el planeta Tierra que deben ser estudiados desde esta disciplina,
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donde el espacio (fisico) es el componente central y por lo tanto, su transformacion y la
forma en que esto influye en la sociedad, merece la pena ser analizado.
En el actual paradigma de la complejidad, la Geografia centra su interés en la
estructura y en las interacciones de dos sistemas principales: el sistema ecoldgico,
que vincula a los hombres con su ambiente y el sistema espacial, que relaciona el
espacio-sociedad en sus multiples formas funcionales y conflictos o tensiones
regionales (Secretaria de Educacién del Gobierno de Honduras, 2008, p. 333).

Los elementos que intervienen en la Geografia no se gestionan por separado, si no
que se estudian de manera conjunta para enriquecer ain mas esta disciplina; ademas, estos
contenidos relacionados al medio ambiente se desarrollan a diferentes escalas. Siguiendo
este parametro, dos de las principales expectativas de logro que se proponen es que al
final de su proceso educativo de secundaria, los estudiantes “Reconocen las relaciones
que las sociedades han establecido con el medio fisico para el aprovechamiento de los
recursos naturales a nivel regional, nacional y mundial” (Secretaria de Educacion del

Gobierno de Honduras, 2008, p. 336).
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Cuadro #6: Codificacion del programa de estudios hondurefio.

geograficos en situaciones de desastres naturales.
Honduras y su caracterizacion geografica.
- Caracterizacién geografica y equilibrio ecologico.
- Aprecio y valoracion de los recursos naturales con los que
cuenta Honduras.

Contenidos

Seéptimo grado. Propuesta Conceptos Procesos
curricular geograficos de cognitivos
aplicada perspectiva esperados
espacial
c;é ) La persona y su ser social.
£ 5| Demuestran la importancia de la salud y la proteccion al ambiente
§ % como formas de garantizar la proteccion de la propia vida y la de Nivel 2:
< © | los demas. Conductismo. No espacial. Razonamiento
L bésico.
2 Actitud responsable frente a la proteccion y manejo sostenible del
= ambiente como forma de asegurar una mejor calidad de vida.
3
5
O
© Las sociedades y los espacios geograficos.
©
@ Identifican los aportes del conocimiento geografico en el
.2 2| conocimiento, explicacion y formas de enfrentar los desastres
£ 8| naturales.
8 | Analizan y valoran la importancia de mantener el equilibrio Nivel 1:
@i | ecoldgico en el pais. Constructivismo. Retencion de
— — — — Humanismo. No espacial. informacion.
Valoracion e interés por la aplicacion de los conocimientos Nivel 2:

Razonamiento
bésico.
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Octavo grado.

Expectativas

de logro

La persona y su ser social.

Conocen y valoran la existencia y uso de los diversos recursos
naturales de América, y la importancia de la aplicacion de politicas
de Desarrollo Sostenible como instrumento para mejorar la calidad
de vida de las presentes y futuras generaciones.

Contenidos

América y su geografia.

- Recursos naturales y desarrollo sostenible.

- El deterioro ambiental.
Valoracion del potencial y de las limitaciones del recurso natural
y humano que posee el continente americano.
Interiorizacién de practicas cotidianas que conlleven a la
preservacion de los diversos recursos naturales de su comunidad
local y nacional.

Cognoscitivismo.
Humanismo.

Asociacion
espacial (Espacial-
complejo).

Escala (Espacial-
complejo).

Nivel 1:
Retencion de
informacién.
Nivel 2:
Razonamiento
basico.
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Noveno grado.

Expectativas

de logro

Las sociedades y los espacios geograficos.

Reconocen la importancia y aplicabilidad de la geografia en los
procesos de enfrentamiento a los desastres naturales.

Contenidos

Identifican y analizan los principales desastres naturales que le han
ocurrido a la humanidad y se establecen comparaciones entre las
formas de enfrentarlos (tiempo, tecnologia, otros recursos).
Comparan entre desastres naturales ocurridos a diversos paises de
América y desastres naturales ocurridos a Honduras propiamente,
caso especial Huracan Mitch. Se realiza un estudio de impacto.
Elaboran mapas temaéticos representando las zonas de mayor
vulnerabilidad en el mundo.

Realizan actividades que permitan desarrollar y fomentar una
actitud correcta frente a los desastres naturales.

Explican y buscan informacion acerca de como crear una cultura
en desastres naturales.

Humanismo.
Ensefianza por
competencias.

Mapa (Espacial-
complejo).

Buffer o Zona de
influencia
(Espacial-
complejo).
Asociacion
espacial (Espacial-
complejo).

Nivel 1:
Retencion de
informacion.
Nivel 2:
Razonamiento
basico.

Nivel 4:
Razonamiento
ampliado.
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VIII. ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

En este capitulo de la investigacion se realiza el anélisis de la caracterizacion que
se les dio a las cuatro categorias de andlisis en el apartado anterior; por lo tanto, la
interpretacion y desarrollo corresponde a los hallazgos plasmados tanto en la seccién de
fundamentacién tedrica, como en los Cuadros #4, #5 y #6, que contienen la codificacion
de cada objetivo y contenido del programa de estudio para la propuesta curricular
aplicada, la utilizacion de conceptos geograficos de perspectiva espacial y los procesos
cognitivos esperados.

La estructura de este apartado sigue el orden de mencion de las categorias de
analisis, que se ha dado a lo largo de toda la investigacion; para la fundamentacion tedrica
se desarrolla a mayor profundidad lo encontrado en esta seccion; en el caso de la
propuesta curricular aplicada y los procesos cognitivos esperados, se elabora un cuadro-
sintesis de todos los hallazgos de la seccion anterior, con el propdsito de tener la
informacion ubicada en un solo espacio para su posterior andlisis; y para los conceptos
geograficos de perspectiva espacial se elabora una lista de cotejo para identificar la forma

en que se abordan estos conceptos, con su respectivo analisis.

Fundamentacion tedrica

El programa de estudios costarricense ofrece un amplio apartado destinado a la
fundamentacion de los diversos ambitos que le competen, al ser éste el documento oficial
que utilizan los docentes para dar sus clases en todo el territorio nacional; bajo su lema
“Educar para una nueva ciudadania”, este documento expone los reglamentos a los que
se encuentra adscrito y también la teoria que fundamenta los objetivos establecidos para

Ilevar a cabo su propuesta educativa.
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A lo largo de todo este capitulo inicial de fundamentacion, el concepto de
‘desarrollo sostenible’ se menciona en repetidas ocasiones, siendo este parte del primero
de los tres ejes centrales que se han propuesto alcanzar, a través del desarrollo de los
contenidos y metodologias descritas. Este documento pone mucho énfasis en formar a los
nuevos ciudadanos que han de afrontar las problematicas actuales y futuras, para lo cual
los temas a desarrollar estan propuestos para que los estudiantes se sientan parte del
mundo que los rodea, empezando desde su escala mas préxima (comunidad local), hasta
Ilegar a la escala global; asimismo, a nivel pedagdgico se fundamenta en el humanismo,
racionalismo y constructivismo, siguiendo las tendencias que se proyectaron para la
educacion del siglo XXI.

Puede parecer que el racionalismo, entendido como una “(...) posicion filosofica
que prima el uso de la razon frente a otras instancias como la fe, la autoridad, la vida, lo
irracional, la experiencia empirica” (Molera, s.f., p. 8), no encaja con el humanismo y el
constructivismo, pues estas dos corrientes —que son muy similares- buscan hacer de la
adquisicién del conocimiento un aprendizaje significativo para los estudiantes por medio
de su propia experiencia bajo la guia de la persona docente. No obstante, la union de estas
tres corrientes filosoficas se puede reflejar en el valor y el peso que ponen una la
fundamentacion de cada contenido del programa de estudio y ain mas, en la forma en
que sera desarrollado para alcanzar los objetivos propuestos con los estudiantes, pues se
evidencia que nada ha sido puesto al azar, sino que existe un trabajo de investigacion
detrés, que justifica su presencia en el documento.

Ademas, los temas historicos y los geograficos, se abordan de manera integral, es
decir, que en ambos casos los contenidos se desarrollan en relacién con otros, no se ven
de forma aislada, ya que la historia se visualiza como un gran proceso, donde intervienen

la sociedad en sus diversos ambitos, junto con el espacio geografico y temporal, para dar
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una explicacién de los acontecimientos estudiados; por su parte, los contenidos
geogréficos se entienden desde una perspectiva igualmente integral, en la que se busca
que a través del conocimiento de los temas propuestos, los estudiantes puedan
desarrollarse en el medio, procurando un desarrollo sostenible, lo cual traer& beneficios
tanto para ellos mismo, como para el planeta en general.

Pasando ahora con el pais de Nicaragua, es preciso mencionar que este programa
no posee un area dedicada exclusivamente a la fundamentacion teérica de sus contenidos,
a diferencia del costarricense que es muy amplio, por lo tanto, los hallazgos y el analisis
de este apartado son cortos, pues se extrae Unicamente lo relacionado con temas
ambientales al inicio de dicho documento. Sus contenidos estan estructurados en saberes
conceptuales, actitudinales y procedimentales, los cuales logran articular bajo un esquema
educativo integral, en el que se puedan desarrollar los temas desde estas tres perspectivas
con el proposito que los estudiantes logren enriquecerse de conocimientos tanto para
Ilevar a cabo su proceso educativo, como para su vida cotidiana y laboral en un futuro.

Asimismo, el programa de estudios propone visualizar los contenidos de Ciencias
Sociales desde la comprension integral de la realidad, por lo que se analizaran los
procesos que han llevado a conformar las sociedades del pasado y las actuales, desde los
diferentes ambitos en los que el ser humano interviene y se ve intervenido por la
temporalidad y espacialidad de cada temaética estudiada. Ademas, se plantea analizar los
contenidos en diversas escalas, que le permitan al estudiante tener una mejor perspectiva
de lo que acontece a su alrededor, asi como en dimensiones mayores hasta llegar a la
escala mundial.

Por su parte, el programa de estudios hondurefio indica puntualmente los pilares
en que basan su sistema educativo, con las dos grandes areas de historia y geografia y

teniendo como ejes conceptuales a la persona y a la sociedad organizada; esto es
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importante de sefialar porque debido a esto los contenidos estan estructurados en varias
escalas, al igual que los dos paises anteriores, y pone especial énfasis a esta misma
concepcion que el programa de estudios costarricense, donde se espera que el estudiante
se identifique como individuo, pero también como ciudadano del planeta.

También, sefiala los tres ejes transversales que permean todos los contenidos de
su programa de estudios, éstos son ‘Identidad’ la cual “(...) se recrea individual y
colectivamente y se alimenta de forma continua de la influencia exterior.” (Molano, 2007,
p. 73), ‘Democracia participativa’, esta “(...) se sustenta, por definicion, en la
participacion del pueblo en la cosa publica (...)” (Gonzalez, 2017, p. 86) y ‘Trabajo’, este
“(...) es el fundamento del orden social y determina ampliamente el lugar de los individuos
en la sociedad.” (Meda, 2007, p. 17). Como se puede observar con estas definiciones, los
tres conceptos requieren de un alto compromiso para los estudiantes, que desde lo
individual podran aportar al &mbito colectivo social en sus diferentes dimensiones.

Por otro lado, un elemento de interés que se indica en el programa de estudios es
que ven a la Geografia como una disciplina que dia con dia crece, pues cada situacion que
pasa, merece ser estudiada bajo esta disciplina, ya que su intervencion se vera reflejada
tanto en el espacio fisico, como en la sociedad; esta perspectiva valida una parte
fundamental de la Geografia, como lo es el trabajo de campo, por el cual se puede llevar
a cabo investigaciones de acontecimientos muy recientes, gracias a la recoleccion de datos
en el presente inmediato. Asimismo, el programa sefiala que esta disciplina se compone
de dos grandes areas en las que los contenidos geograficos ponen especial énfasis: el
sistema ecoldgico y el sistema espacial, los cuales comprenden tanto la relacion de la

sociedad con su medio fisico y las interacciones que se generan en este.
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Propuesta curricular aplicada

Uno de los primeros puntos que se debe sefialar es que, el programa de estudios
costarricense es el que contiene mas contenidos asociados a los problemas ambientales
tal como se pudo observar en la seccion anterior; ademas, se abordan durante todos los
afios de secundaria, a excepcién de noveno afio que contiene sélo contenidos historicos,
pero octavo afio es dedicado por completo a la Geografia, por lo que se compensa la
distribucién de estos. Por su parte, Nicaragua esta en una segunda posicion respecto a la
cantidad de contenidos sobre la tematica de estudio y estan distribuidos en los afios de
séptimo a décimo; y finalmente Honduras es el pais con menos contenidos de problemas
ambientales en su propuesta, ya que solo se desarrollan en los niveles de séptimo, octavo
y noveno, para déecimo y undécimo se utiliza un programa de estudios diferente, segun la
especialidad que cada estudiantes decida llevar, por lo tanto, no son considerados en la
presente investigacion.

Los hallazgos de los contenidos de los tres programas de estudios, se encuentran
agrupados en las mismas unidades tematicas del documento, no obstante, para facilitar la
lectura, su acomodo es distinto al original; ademas, en esta agrupacion se omite agregar
directamente la propuesta metodoldgica que acompafia a los objetivos y contenidos
mostrados, pues el documento seria muy extenso, pero de igual manera fue considerada
para poder hacer la codificacion de la propuesta curricular en los seis paradigmas
educativos descritos en la Estrategia Metodoldgica. Otro aspecto a considerar es que, al
estar agrupados en unidades tematicas, se abordan varios objetivos y contenidos distintos,
y por lo tanto, estrategias metodologicas, razén por la cual la mayoria de estas unidades
cuenta con mas de una codificacién de paradigma educativo, pues se desarrollan
diferentes estrategias a lo largo de toda la unidad que no pueden ser clasificadas en uno

solo.
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A continuacién, se muestra el Cuadro #7, con la cantidad de veces que se
identifico cada uno de los seis paradigmas seleccionados en la propuesta curricular

aplicada sobre los problemas ambientales, en los tres programas de estudio:

Cuadro #7: Presencia de los paradigmas educativos.

Paradigma Costa Rica Nicaragua Honduras
educativo
Conductismo 9 0 1
Cognoscitivismo 5 5 1
Constructivismo 3 4 1
Humanista 11 3 3
Historico Cultural 5 4 0
Ensefianza por 3 3 1
Competencias

En el caso costarricense se encuentran presentes los seis paradigmas
seleccionados, con una predominancia del Humanista, seguido del Conductista; si bien
esto podria parecer un poco contradictorio porque estos paradigmas poseen grandes
diferencias entre si, el programa de estudio en muchos de sus objetivos propone ya sea al
inicio o al final de la leccién una intervencion un poco mas magistral por parte del
docente, para explicar algunos conceptos y su relacion con la tematica estudiada, no
obstante, en cada uno de estos casos, también se da un momento de estrategias didacticas
mas horizontales en la que los estudiantes son més activos en el proceso de aprendizaje,
es decir, que se da una metodologia un poco mas abierta y participativa.

Continuando con Costa Rica, los paradigmas educativos que le siguen son el
Cognoscitivismo y el Histérico Cultural, las estrategias didacticas de estos objetivos

proponen una gran participacion por parte de los estudiantes, donde los conocimientos
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previos y sus vivencias tanto personales como colectivas, influyen en el proceso de
aprendizaje; la investigacion, generacion de propuestas y el trabajo grupal, son elementos
claves en estos paradigmas. Y, por ultimo, se encuentran el Constructivismo y la
Ensefianza por Competencias, en los cuales la persona docente no esta tan presente, sino
que actla como guia para los estudiantes, los cuéales toman el conocimiento y lo
profundizan desde su propio contexto y asi, indagan méas del tema y finalmente pueden
generar un nuevo conocimiento o algin producto, sobre lo que han aprendido.

Por otro lado, en Nicaragua se puede observar que existe una tendencia por
metodologias que buscan involucrar de forma mas activa a los estudiantes, desde las
concepciones y caracteristicas propias que posee cada uno de los paradigmas
seleccionados; el Cognoscitivismo, Constructivismo, Humanismo, Historico Cultural y
las Ensefianzas por competencias se encuentran presentes y con cierto equilibrio entre si.
Ademas, también es necesario reflejar que, tras la revision de la propuesta curricular sobre
los problemas ambientales, en este pais no se encontré presencia del paradigma
Conductista, por lo que se considera que estos temas son abordados desde estrategias mas
horizontales entre la persona docente y los estudiantes.

Para el caso hondurefio se aprecia que el paradigma educativo con mayor
presencia es el Humanista con tres apariciones, podria parecer que no es mucho en
comparacion con el caso costarricense e incluso con el nicaragliense, sin embargo, en el
programa de estudios de Honduras solo se encontraron cuatro unidades tematicas
asociadas a los problemas ambientales, por lo tanto, si es posible decir que si es
predominante segun lo identificado. Asimismo, cuenta con un caso en los paradigmas de
Conductismo, Cognoscitivismo, Constructivismo y Ensefianza por competencias, por lo
que se puede apreciar que integran de manera equilibrada las distintas metodologias; no

obstante, el paradigma Historico Cultural no se encontré presente en este analisis.
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Conceptos geograficos de perspectiva espacial

En el Marco Teodrico se definieron 26 conceptos geogréficos de perspectiva
espacial aportados por los autores Jo y Bednarz (2009), los cuales a su vez estan
clasificados en tres niveles: Primitivo, Espacial simple y Espacial complejo, y también
indican una cuarta categoria Illamada No espacial, en la que su ubican todos los demas
conceptos que no se contemplan en las otras tres categorias. Los contenidos de problemas
ambientales en los tres programas de estudios fueron revisados para identificar la
presencia y la forma en que se abordan estos conceptos en su propuesta curricular, los
cuales estan indicados en los Cuadros #4, #5 y #6; no obstante, en este apartado se
analizan con mayor profundidad cada uno de los conceptos presentes en los programas
de estudio.

Un aspecto necesario de aclarar es que, se toman como sinénimos algunos
conceptos, que si bien, a nivel de la disciplina geogréafica tienen una connotacion y
caracteristicas especificas que los diferencian entre si, para efectos de esta investigacion
se tomaran como iguales dado el contexto; estos conceptos son: a) Region/Territorio,
entendidos como una unidad espacial delimitada; b) Transicion/Proceso, percibidos como
un cambio que lleva de un estado a otro distinto; y ¢) Degradado/Deterioro, comprendidos
como una reduccion de la productividad de un espacio geografico. Otro aspecto para
mencionar es que, las listas de cotejo se realizan Unicamente para los 15 conceptos
encontrados en la propuesta curricular de los tres programas de estudio, por lo que los
restantes 11 conceptos no son incluidos en este analisis.

A continuacion, se muestra un cuadro por cada uno de los tres niveles en que son
clasificados los conceptos selectos, asimismo, después de los cuadros correspondientes a
los niveles de Espacial simple y Espacial complejo se aporta la lista de los conceptos de

su respectiva categoria que no fueron identificados en los programas de estudio; seguido
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de esto se realiza el analisis de contenido tomando como base la informacion contenida

en cada uno de los cuadros. Los valores otorgados a las categorias de analisis para cada

concepto estan establecidos en la Estrategia Metodoldgica de esta investigacion; los items

de los siguientes cuadros muestran dos cifras por pais, el primero es el valor asignado

segun la escala elaborada (Nivel) y el segundo es la cantidad de veces que se menciona o

se identifican vinculos con dicho concepto (Menciones).

Nivel Primitivo

Cuadro #8: Conceptos de nivel Primitivo.

Costa Rica Nicaragua Honduras
Concepto | Criterios de andlisis
Nivel | Menciones | Nivel | Menciones | Nivel | Menciones
Presencia del concepto 1 2 0 0 0 0
Desarrollo del 1 1 0 0 0 0
= concepto
= Interrelacion con otros | 1 3 0 0 0 0
2 conceptos
b Utilizacion de 3 14 0 0 0 0
ejemplos asociados al
concepto
Presencia del concepto 1 5 1 2 0 0
Desarrollo del 1 3 0 0 0
5 concepto
S Interrelacion con otros | 2 8 1 3 0 0
= conceptos
) Utilizacion de 3 13 1 2 0 0
ejemplos asociados al
concepto
= Presencia del concepto 1 4 0 0 0 0
> Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
2= concepto
27T Interrelacién con otros 2 6 0 0 0 0
s 8 conceptos
2 § Utilizacion de 4 16 0 0 0 0
= ejemplos asociados al
@ concepto
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Tal como se aprecia en el Cuadro #8, los tres conceptos de nivel Primitivo fueron
identificados en el plan de estudio de Costa Rica y a su vez con muchos ejemplos en los
que intervienen directamente; esto evidencia que en este programa estos conceptos base
se encuentran muy presentes y son el punto de partida para desarrollar los contenidos
propuestos. Por su parte, en el programa de Nicaragua Gnicamente se localiza el concepto
Ubicacion en dos ocasiones, por lo que la incidencia de este no es muy alta, por lo tanto,
el nivel Primitivo se encuentra escasamente representado en dicho plan de estudios.

Asimismo, en el programa de estudios de Honduras no se identifica ninguno de
los tres conceptos de esta categoria, 1o que es una situacién a la que se debe prestar
atencién, ya que, al ser tan basicos, es extrafio no encontrarlos representados; sin
embargo, se debe recordar que para esta investigacion solo se consideraron para el analisis
los contenidos de problemas ambientales, por 1o que no se puede afirmar que no estan
presentes en el programa de estudios en otras de sus tematicas. Esta es una tendencia que
se puede visualizar de manera muy precisa con los cuadros de categorias de los conceptos,
pues como se ha podido observar, los hallazgos indican pocos contenidos de problemas
ambientales en el programa de estudios hondurefio, por lo tanto, la presencia y desarrollo
de las categorias de analisis de la presente investigacion son poco representadas en dichos

documentos, segun lo analizado.

81



Nivel Espacial Simple

Cuadro #9: Conceptos de nivel Espacial Simple.

Costa Rica Nicaragua Honduras
Concepto | Criterios de analisis
Nivel | Menciones | Nivel | Menciones | Nivel | Menciones
Presencia del 1 5 2 6 0 0
2 concepto
=i Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
= concepto
= Interrelacion con 2 10 2 8 0 0
= otros conceptos
> Utilizacion de 2 9 1 2 0 0
vd ejemplos asociados al
concepto
o Presencia del 1 3 1 1 0 0
a concepto
8 Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
o concepto
£ Interrelacion con 1 2 1 3 0 0
jg otros conceptos
= Utilizacion de 2 7 1 2 0 0
= ejemplos asociados al
concepto
Presencia del 1 1 0 0 0 0
concepto
o Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
kS concepto
£ Interrelacion con 1 1 0 0 0 0
3 otros conceptos
= Utilizacion de 0 0 0 0 0 0
ejemplos asociados al
concepto
Presencia del 0 0 1 1 0 0
concepto
> S Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
S S concepto
EE Interrelacion con 0 0 1 2 0 0
= otros conceptos
o> Utilizacion de 0 0 0 0 0 0
ejemplos asociados al
concepto

* Los siguientes conceptos geograficos de perspectiva espacial no se incluyeron en esta lista
de cotejo, ya que en ninguno de los programas de estudio de los tres paises seleccionados
estén presentes: Recinto, Proximidad, Forma, Perimetro, Direccion y Distancia.
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En el nivel de Espacial Simple, lo primero que salta a la vista en el Cuadro #9 es
que, en el programa de estudios hondurefio no se identificd ningln concepto de esta
categoria, por lo que nuevamente se visualiza que el uso de los conceptos geogréficos de
perspectiva espacial no estd muy presente en sus contenidos de problemas ambientales.
De igual manera, otro elemento a considerar es que, en términos generales de los tres
paises, son méas los conceptos de este nivel que no estan presentes en los programas de
estudio (seis), a los que si se pudieron identificar (cuatro); esto hecho sugiere que los
conceptos de esta categoria no son del todo considerados para abarcar los contenidos de
esta tematica, pues incluso los programas de estudio de Costa Rica y Nicaragua solo
contienen tres de los cuatro conceptos hallados.

Para Costa Rica se identificaron los conceptos: Region/Territorio,
Transicion/Proceso y Movimiento, siendo el primero el més presente y el que tiene mayor
vinculacion con otros conceptos y con ejemplos, dentro de su estrategia didactica en el
abordaje de los contenidos de los problemas ambientales; los otros dos conceptos tienen
una representacion menor en la propuesta. No obstante, los tres comparten un elemento
en su categorizacion, que no se da un verdadero desarrollo del concepto, sino que solo es
mencionado o referenciado en la propuesta metodologica, pero no se profundiza en el
significado y alcances de este.

Esta misma situacion para en el programa de estudios de Nicaragua, pues tampoco
se ahonda en sus tres conceptos identificados: Region/Territorio, Transicion/Proceso Y,
Conexion y Vinculacion; de igual manera que con el caso costarricense, es el primero de
éstos el que tiene un mayor alcance y vinculacion con otros conceptos, pues actla como
punto de partida para desarrollar los contenidos propuestos. De los otros dos conceptos

se puede decir que, su representacion es baja tanto por la interrelacion y los pocos
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ejemplos que ofrece el programa de estudios para desarrollar la temética de los problemas

ambientales.

Nivel Espacial Complejo

Cuadro #10: Conceptos de nivel Espacial Complejo.

Costa Rica Nicaragua Honduras
Concepto | Criterios de analisis
Nivel | Menciones | Nivel | Menciones | Nivel | Menciones
Presencia del 0 0 1 1 1 1
S concepto
S Desarrollo del 0 0 1 1 0 0
S concepto
';J @ Interrelacion con 0 0 1 2 1 2
= = otros conceptos
£~ Utilizacién de 0 0 1 1 1 2
o ejemplos asociados
al concepto
U, Presencia del 1 3 0 0 1 1
§ concepto
£ Desarrollo del 1 3 0 0 0 0
e concepto
S Interrelacion con 1 3 0 0 1 2
S otros conceptos
o Utilizacion de 3 11 0 0 1 2
E ejemplos asociados
al concepto
Presencia del 1 3 1 2 1 1
concepto
Desarrollo del 1 3 1 2 0 0
3 concepto
S Interrelacion con 1 2 1 2 1 3
i otros conceptos
Utilizacion de 3 12 1 2 1 1
ejemplos asociados
al concepto
- Presencia del 1 2 1 3 0 0
S concepto
3 Desarrollo del 1 5 1 2 0 0
3 concepto
g Interrelacion con 2 6 1 5 0 0
8 otros conceptos
© Utilizacion de 1 1 1 3 0 0
o ejemplos asociados
0 al concepto
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Presencia del 1 2 1 2 1 2
concepto

Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
concepto

Interrelacion con 1 2 1 3 1 5
otros conceptos

Utilizacion de 1 1 1 2 1 2
ejemplos asociados
al concepto

Asociacion espacial

Presencia del 1 3 0 0 0 0
concepto

Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
concepto

Interrelaciéon con 2 7 0 0 0 0
otros conceptos

Dominio

Utilizacion de 2 9 0 0 0 0
ejemplos asociados
al concepto

Presencia del 1 4 0 0 0 0
concepto

Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
concepto

Interrelacion con 2 7 0 0 0 0
otros conceptos

Densidad

Utilizacion de 3 15 0 0 0 0
ejemplos asociados
al concepto

Presencia del 1 2 0 0 0 0
concepto

Desarrollo del 0 0 0 0 0 0
concepto

Interrelacion con 2 8 0 0 0 0
otros conceptos

Distribucion

Utilizacion de 1 2 0 0 0 0
ejemplos asociados
al concepto

* Los siguientes conceptos geograficos de perspectiva espacial, no se incluyen en la lista de
cotejo, ya que en ninguno de los programas de estudio de los tres paises seleccionados estan
presentes: Relieve, Perfil topografico, Capa, Jerarquia y Red, y Difusion.

En el caso costarricense se identifican siete de los ocho conceptos presentes del
nivel Espacial-Complejo, dejando solo por fuera ‘Buffer o Zona de influencia’, esto
evidencia que existe una alta incorporacion de conceptos de perspectiva espacial, que al
vincularse con temaéticas especificas, aportan de gran manera en la construccion de los

contenidos propuestos; no obstante, la cantidad de veces que aparecen estos conceptos en
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las secciones analizadas del programa de estudios no es muy alta (de dos a cuatro
ocasiones), pero de igual manera son muy funcionales, pues las estrategias curriculares
no buscan definir y desarrollar propiamente estos conceptos, sino que sean un
complemento para abordar de mejor manera las diversas tematicas establecidas.
Asimismo, cuatro de estos conceptos presentan bastantes ejemplos asociados, lo cual
permite un mejor desarrollo y comprension del concepto como tal y sus dimensiones.

Por su parte el programa de estudios de Nicaragua contiene cuatro de los ocho
conceptos identificados en los contenidos de problemas ambientales de esta categoria,
aunque al igual que en el caso anterior, no se localizan muchas veces (de una a tres veces)
y su interrelacién con otros conceptos y los ejemplos asociados, también son muy pocos;
por lo que no se identifica que el uso y desarrollo de este tipo de conceptos sea muy
utilizado en esta estrategia curricular.

Y finalmente, en el programa hondurefio se identifican cuatro de los ocho
conceptos presentes de esta categoria, siendo éstos la totalidad de los conceptos de
perspectiva espacial que se localizan en la propuesta curricular de los problemas
ambientales, pues como se ha podido observar, en las dos categorias anteriores no se
identifica ningun concepto. Los hallazgos de este apartado demuestran que al igual que
los dos paises anteriores, en Honduras la cantidad de apariciones de los conceptos de
perspectiva espacial son pocos (una o dos veces), y también sus vinculos y ejemplos
asociados son escasos.

Es pertinente sefialar que en esta categoria hay dos conceptos que estan presentes
en los tres programas de estudio, que son: Escala y Asociacién espacial; lo cual evidencia
una similitud que no se habia presentado hasta este momento, pues en el resto de los
conceptos tanto de esta categoria, como de las dos anteriores, s6lo se encontraron

presentes en uno o dos de los programas de estudio. Asimismo, los tres paises dejan fuera
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de su propuesta curricular cinco conceptos del nivel Espacial Complejo del total de 13,

tal como se puede apreciar al final del Cuadro #10.

No espacial

Como ultima categoria los autores Jo y Bednarz (2009), senalan el nivel ‘No
espacial’, para indicar cuando ninguno de los conceptos geograficos que se estan
analizando son de perspectiva espacial; esta situacion se encontré en los tres programas
de estudio seleccionados, dando como resultado que para Costa Rica y Honduras se
encontraron dos objetivos que no incluian este tipo de conceptos en su plan de estudio, y

para Nicaragua, este hecho se dio sélo en un objetivo del programa de estudios.

Procesos cognitivos esperados

La ultima categoria de andlisis de la presente investigacion es sobre los procesos
cognitivos esperados, para llevarla a cabo se realizé el analisis de contenido sobre la
estrategia curricular de los problemas ambientales en los tres programas de estudios, y
posteriormente se elaboré una lista de cotejo donde se clasifico cada uno de los objetivos
en uno de los cuatro niveles establecidos desde el Marco Metodoldgico; esta clasificacion
se realiz6 observando los verbos generadores que acomparian a cada objetivo propuesto
y asignando el nivel al que pertenecen segun la lista de verbos presentada en la Estrategia
Metodoldgica. Seguidamente se presenta el Cuadro #11 el cual contiene un resumen de
la cantidad de veces que se identifico cada nivel de profundidad de los procesos

cognitivos esperados en los programas de estudio de los tres paises seleccionados.
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Cuadro #11: Procesos cognitivos identificados en los programas de estudio seleccionados.

Proceso cognitivo Costa Rica Nicaragua Honduras
Nivel 1: Retencién de la 15 3 3
informacién

Nivel 2: Razonamiento basico 9 7 4

Nivel 3: Razonamiento 7 1 0
complejo

Nivel 4: Razonamiento 4 3 1
ampliado

A nivel general se puede observar que en los tres paises, los niveles que se
encuentran mayormente presentes en los contenidos de problemas ambientales son los
dos primeros: Nivel 1: Retencion de la informacién y Nivel 2: Razonamiento basico, que
si bien, en comparacion con Costa Rica que tiene 15 objetivos que se pueden clasificar
en el Nivel 1, y por su parte Nicaragua y Honduras solo presentan tres cada uno, puede
parecer que no tiene mucha relevancia, por la cantidad de objetivos de analizados de cada
pais, estas cifras son considerables. Por su parte, en el Nivel 2 los hallazgos en cada
programa de estudio son mas cercanos entre si, con diferencias de dos a tres apariciones,
siendo este uno de los niveles con mayor similitud entre los tres paises.

Los Niveles 3 y 4 tienen la misma cantidad de hallazgos (ocho), pero con una
distribucion diferente entre los programas de estudio analizados; en Costa Rica el Nivel
3 fue identificado siete veces, concentrando casi en su totalidad la representacion de este
nivel; la otra aparicién se da en el programa de Nicaragua y en el de Honduras no se
evidencio la presencia de esta categoria. Asimismo, en el Nivel 4 también se identificd
ocho veces, aunque con una mejor distribucion entre los tres paises; Costa Rica tiene la
mayor presencia con cuatro apariciones, seguido de Nicaragua con tres y por ultimo

Honduras con un hallazgo.
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Tal como se puede observar, existe una mayor presencia de los dos primeros
niveles de profundidad en los tres paises, lo que refleja que los procesos cognitivos
esperados de los contenidos de los problemas ambientales se localizan en los niveles més
béasico de la adquisicion de conocimientos, pues en estos lo que se pretende es que el
estudiantado pueda identificar y reconocer los contenidos, sin la necesidad de
interpretacion por su parte. No obstante, esto no significa que solo en estos niveles se
desarrollen todos los objetivos propuestos, pues también se identificaron contenidos en
los dos niveles de profundidad superiores, aunque en menor proporcion; en éstos se
buscan que el estudiantado se sumerja de mayor manera en los contenidos propuestos y
que desde el conocimiento adquirido, puedan reflexionar, construir y desarrollar ain mas

las tematicas, y asi expandir los horizontes de su proceso de ensefianza-aprendizaje.
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IX. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Con la elaboracion de esta investigacion, se pudo observar la forma en que son
abordados los problemas ambientales en los programas de estudio de secundaria de tres
paises centroamericanos: Costa Rica, Nicaragua y Honduras; centrdndose en cuatro
categorias de anélisis especificas que ayudaron a una mayor profundizacion de esta
tematica, desde aspectos claves del proceso educativo tales como la fundamentacion
tedrica que sustenta la incorporacion de estos contenidos; asi como la propuesta curricular
que se pretende aplicar en las lecciones; y de manera ain mas puntual, los conceptos
geogréficos de perspectiva espacial que se utilizan para abordar las problematicas
ambientales; y por ultimo, los procesos cognitivos esperados del estudiantado, a la hora
de finalizar su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es preciso sefialar ademas, que esta investigacion se llevo a cabo tomando en
consideracion los vacios encontrados tras la revision de los Antecedentes, que tal como
se pudo observar en dicho apartado, los trabajos de esta tendencia son escasos en la region
centroamericana, que si bien se encontraron estudios comparativos en el ambito
internacional entre varios paises, estos correspondian a lugares incluso en distintos
continentes, por lo que esta investigacion se diferencia por la cercania geografica entre
las partes seleccionadas y las similitudes entre sus programas de estudio.

Asimismo, el Marco Teorico se elabord con conceptos indispensables para
comprender la disciplina en donde se enmarca esta investigacion, yendo desde lo mas
general o los aspectos mas especificos; asi como también las diversas categorias de
analisis que se desarrollaron a lo largo de todo el trabajo. Cada uno de los conceptos que
se describieron en este apartado, tuvieron un impacto ya sea de forma directa o indirecta,

y por lo tanto, ayudaron a moldear el contenido de la investigacion, que junto con la
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metodologia empleada, se logra establecer la presentacion y distribucion de este
documento.

Aunado a lo anterior, la metodologia utilizada permitié organizar el trabajo de una
forma muy estructurada, pues una vez definidas las categorias de andlisis y sus
clasificaciones internas, se procedio a codificar la informacién obtenida, para asi observar
informacion puntual que posteriormente fue analizada en un siguiente capitulo de esta
investigacion. Si bien, se utilizaron solamente tres técnicas de recoleccion de datos
(anélisis de contenido, codificacion de datos y listas de cotejo), éstas fueron suficientes
para el cumplimiento de los objetivos y tras la triangulacion de la informacion obtenida,
efectuar el analisis planteado para esta investigacion.

En el presente trabajo se identifico la presencia o ausencia de las categorias de
analisis —junto con el desglose que cada una de éstas presenta— para los programas de
estudios seleccionados, lo que permitié un analisis muy enriquecedor entre los tres paises,
ya que se pudo observar explicitamente los puntos de encuentro y desencuentro que
presentan entre si. Ejemplo de esto es que, tras la revision realizada, se determina que el
programa de estudios que cuenta con la mayor cantidad de contenidos sobre los problemas
ambientales y con el area de fundamentacion tedrica mas grande, es el de Costa Rica, en
comparacién con Nicaragua y Honduras; que si bien, no carecen de la presencia de estos
elementos, es considerablemente menor al caso costarricense.

Sin embargo, no solo se establecen diferencias; una gran similitud que presentan
los tres programas de estudio es que buscan desarrollar todos sus contenidos —tanto los
de problemas ambientales, como el resto— de manera integral, es decir, que se abordan
desde una perspectiva en la cual las condiciones a nivel fisico y humano, asi como el
contexto temporal, se interrelacionan para dar paso a los diversos elementos que merecen

ser estudiados desde la disciplina de los Estudios Sociales. Otra semejanza es que los tres
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paises utilizan el concepto de escala, aunque no de forma explicita, sino que dentro de la
propuesta curricular indican que los contenidos se empiezan a desarrollar en torno al
contexto local, hasta ir avanzando a dimensiones como la nacional, regional e incluso
global, lo que le permite al estudiantado irse viendo reflejado en cada una de estas escalas
y por lo tanto, sentirse parte de una sociedad en la que cada espacio, tiene un gran valor
para toda la dindmica global.

Por otro lado, respecto a la Propuesta curricular aplicada, el paradigma educativo
mas presente a nivel general en los programas de estudio, respecto a los problemas
ambientales, es el Humanista con 17 objetivos en los que se pudo identificar, esta
estrategia busca la adquisicion de conocimientos por medio de metodologias que sean de
caracter mas abierto y en las que el estudiantado se involucre mas activamente; por su
parte, el paradigma con menor presencia es Ensefianza por competencias, con un total de
siete objetivos donde fue identificado, éste se caracteriza por establecer metas o productos
que el estudiantado debe alcanzar, los cuales estan fijados desde el inicio de las lecciones.

Estos datos anteriores reflejan un poco la tendencia que se pudo observar en los
programas de estudio, respecto a la forma en que proponen abordar los contenidos de los
problemas ambientales, sin embargo, como visualiza en los apartados anteriores, la
diversidad de estrategias curriculares que se identifican tanto al interior de cada programa,
como entre si mismo, reflejan que se proponen metodologias que cambian
constantemente, para favorecer las distintas formas de aprendizaje que presenta el
estudiantado de secundaria de los tres paises seleccionados.

Respecto a los Conceptos geograficos de perspectiva espacial, en primer lugar se
debe mencionar la importancia de su identificacion en los contenidos considerados en
esta investigacion, pues al ser el espacio fisico el elemento central de la Geografia como

disciplina de estudio, la presencia de estos conceptos se reconoce como base primordial
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para desde ellos, poder desarrollar los contenidos que se proponen estudiar, desde una
perspectiva geografica. No obstante, se esperaba que estos conceptos estuvieran ain mas
presentes, pues del total de 26 conceptos, sélo se lograron identificar 15, que si bien,
representan una mayoria, 11 conceptos no fueron incluidos para desarrollar las tematicas
de los problemas ambientales.

Aunado a lo anterior, el concepto con mayor representacion es Region/Territorio,
el cual se encuentra presente en los programas de estudio de Costa Rica y Nicaragua, un
total de 11 veces; si bien, este concepto no se logro identificar de manera explicita en la
propuesta curricular de Honduras, indirectamente también esta presente en su programa
de estudio, pues al abarcar diferentes escalas de estudio, la dimension de donde empieza
0 termina una regién o territorio, aparece en escena. Asimismo, los conceptos
Movimiento, y Conexion y vinculacion, se identificaron una vez en Costa Rica y
Nicaragua, respectivamente; cabe mencionar que estos tres conceptos pertenecen al nivel
Espacial Simple, por lo que no se visualiza uniformidad en la representacion de éste,
respecto a las menciones que se identifican de los mismos.

Por otro lado, se constata que, en los tres programas de estudio seleccionados, los
Procesos cognitivos esperados se ubican en su mayoria en los dos primeros niveles de
profundidad establecidos, ya que el Nivel 1 se identificd 21 veces, seguido del Nivel 2
con 20 menciones; por su parte el Nivel 3y el Nivel 4, se presentan ocho veces cada uno.
Si bien es cierto, la generalidad de los contenidos de problemas ambientales se abordan
desde los niveles de razonamiento mas basicos, las estrategias curriculares buscan que el
estudiantado sea mas participe de su proceso educativo, lo que a su vez genera que se dé
un mayor Yy significativo acercamiento de su parte a los contenidos propuestos; por lo
tanto, aunque los objetivos propongan desarrollarse cierto nivel, por medio de la

estrategia curricular, se puede avanzar a los siguientes niveles de procesos cognitivos.
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A lo largo de toda esta investigacion, se busco hacer una comparacion curricular
entre tres paises centroamericanos, no con el propdsito de seleccionar a alguno como
mejor que los demas, sino para ampliar los horizontes respecto a los problemas
ambientales; que si bien, la persona docente puede conocer a la perfeccion su programa
de estudio, determinar la forma en que son abordados en sus paises vecinos, puede
colaborar a tener una nueva perspectiva que enriquezca los contenidos por desarrollar con
sus estudiantes.

Y es partiendo desde este punto anterior, que se ve reflejado el aporte de este
estudio a la materia de Estudios Sociales, pues se busca que la persona docente expanda
aun mas su conocimiento en una determinada area de su disciplina y asi adquiera otras
herramientas curriculares que son utilizadas en sus paises vecinos, en beneficio del
proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiantado. Se espera que, en la medida de lo
posible, la persona docente vaya mas alla de lo que solicita en el programa de estudio que
imparte, y siempre busque la manera de actualizarse y explorar nuevas metodologias que
nutran sus lecciones.

Por lo tanto, se recomienda realizar este tipo de estudios para todas las disciplinas
que se ensefian en el nivel de secundaria del pais, y de manera especial en los Estudios
Sociales, pues la gran mayoria de los contenidos que se desarrollan en esta materia, se
vinculan con el resto del planeta Tierra tanto a nivel geografico como historico; lo cual
resalta aun mas la importancia de considerar los diversos abordajes curriculares que se
dan alrededor del mundo, sobre un mismo tema.

Se sugieren algunas posibles lineas de abordaje para futuros investigadores en el
area de Estudios Sociales que desean realizar un trabajo similar al presente, se podria
analizar el abordaje que se da sobre la conservacion de areas protegidas, el uso del recurso

hidrico en los paises latinoamericanos, las repercusiones que varios paises tuvieron
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después de los periodos de guerra, que no hayan estado involucrados directamente en el
conflicto y finalmente el abordaje de la historia antigua de América (precolombina) en
paises de diferentes regiones culturales.

Asimismo, considerando que el presente trabajo se elabord con tres de los cinco
paises que componen Centroamérica, se insta a futuros investigadores a realizar un
estudio en el que se incluyan El Salvador y Guatemala, para asi complementar esta
perspectiva regional sobre el tema de los problemas ambientales, o bien sobre la tematica
que se desee seleccionar por parte de los investigadores. Cabe destacar, que este tipo de
estudios comparativos pueden realizarse con cualquiera de los paises del mundo, no
obstante, se recomienda localizarlo en regiones que compartan similitudes entre si, tal
como es el caso de Centroamérica, que tiene condiciones ambientales y procesos

historicos en comun.
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