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Resumen

Soto Monge, 1. (2018). La Carrera de Historia del Arte en la Universidad de Costa Rica
(1970-2017): un estudio de caso de su modelo pedagdgico. Tesis de Licenciatura en
Historia del Arte. Universidad de Costa Rica: Sede Rodrigo Facio.

Directora: Gabriela Saenz-Shelby

Palabras clave: Historia del Arte- pedagogia- modelo pedagogico- educacion artistica-

andlisis curricular- estudio de caso.

El presente trabajo de investigacion tiene como objeto de estudio el modelo
pedagdgico que ha caracterizado a la carrera de Historia del Arte en la Universidad de
Costa Rica, desde su nacimiento en 1970 hasta el 2017, v como este a partir de una
reflexidn critica, puede observarse desde la aplicacién de metodologias contemporineas en
la educacion artistica. Su abordaje metodolégico parte de la construccién de un estudio de
caso a través de la utilizacion de categorias y subcategorias de andlisis, insertas dentro del
marco tedrico-conceptual que constituye un modelo pedagégico. De esta forma, se planteé
una investigacion cualitativa de tipo descriptiva y exploratoria que permitiese dilucidar las
caracteristicas curriculares que han determinado el accionar educativo de la carrera en sus
cuarenta v siete afios de existencia. La inclusion de los aspectos de la teoria educativa que
determinan un disefio curricular tales como el enfoque, las metas educativas, la estructura
de contenidos, la metodologia y la evaluacion, permitieron comprender como se ha

configurado la prictica educativa y docente en ella. En cada plan de estudios revisado
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(1970, 1985, 2007, 2013 v 2017) se constatd como la ensefianza de contenidos se ha basado
en una construccidn curricular que apela de forma absoluta al aprendizaje de una Historia
del Arte basada en el paradigma positivista de la escuela alemana del siglo XVIII, y donde
ha primado una vision eurocentrista formal de los estilos artisticos. Esto ha provocado la
ausencia de cambios significativos en la ensefianza, ademds de no existir fundamentos
tedricos propios de la educacion que lograran sustentar la existencia de un modelo
pedagogico. Finalmente, al recurrir al anélisis del disefio curricular planteado por Maria
Acaso conocido como Curriculo-Placenta, se pretendio ampliar la mirada a través de una
sana y critica reflexion sobre la labor docente que se lleva a cabo dentro del espacio
educativo que permea a la carrera de Historia del Arte, y como puede ser este actualizado al
conocer nuevos enfoques curriculares dentro de la ensefanza de las artes visuales en la

contemporaneidad.



Introduccion

El presente trabajo de investigacion se centra en el estudio y anilisis del modelo
pedagégico de la Carrera de Historia del Arte de la Universidad de Costa Rica, desde su
nacimiento en 1970 hasta la entrada en vigencia del mas reciente plan de estudios en el
2017.

En primera instancia, se plantea la construccion de un estudio de caso a través de la
utilizacién de categorias y subcategorias de anilisis, insertas dentro del marco tedrico-
conceptual que constituye un modelo pedag6gico. Es por esto que en el la primera seccidn
de anilisis, se plantea la sistematizacion de los criterios que construyen el acto pedagdgico,
como las caracteristicas formativas, curriculares, metodolégicas y evaluativas. La inclusion
de estos aspectos puntuales de la teoria educativa, frente a los contenidos formativos que se
han propuesto a lo largo de la existencia de la carrera de Historia del Arte, permitieron que
se diera un andlisis a profundidad de los aspectos curriculares, para asi determinar si existe
0 ha existido un modelo pedagégico definido. El uso de la entrevista semiestructurada y la
revision de la documentacion oficial administrativa suministrada por las entidades
universitarias, contrastadas con la teoria educativa, permitieron que se brindara un abordaje
més pormenorizado de un tema que no habia sido estudiado anteriormente.

El segundo apartado analitico propone una reflexion critica a partir de los resultados
obtenidos, durante la investigacion, sobre el modelo pedagdgico de la carrera. Para realizar
esto, se buscd contrastar los hallazgos sobre este modelo, con los elementos pedagdgicos

mas significativos del marco tedrico y curricular propuesto por Maria Acaso, llamado



Curriculo-Placenta. Llevar a cabo este ejercicio critico permitié examinar cémo ciertos
elementos especificos encontrados en la educacién artistica contemporanea son pertinentes
y se pueden integrar al proceso continuo de construccion formativa de la carrera de Historia
del Arte. Si bien es cierto, estos elementos responden a procesos pedagogicos alejados de la
educacion formal (universitaria), no significa que no puedan ser incorporados de forma que
permitan complementar los insumos educativos contenidos dentro del proceso curricular.

El interés de plantear una investigacién centrada en aspectos pedagdgicos y
curriculares propios de la carrera de Historia del Arte, responde a la conviccion de que
existe una estrecha relacion entre el quehacer académico, la educacion y la Historia del
Arte como disciplina. Mas alld de formular una propuesta académica investigativa
tradicional de la Historia del Arte, se propone un abordaje que ponga en tension la realidad
académica de esta disciplina y permita dimensionar la importancia que esta tiene desde la
docencia. Para esto, se planted la posibilidad de establecer asociaciones tedricas entre la
Educacién y la Historia del Arte, promoviendo asi la interdisciplinariedad en la
investigacion académica.

La posibilidad de estudiar v comprender el desarrollo de las artes plasticas o
visuales a partir de la investigacion de la disciplina de la Historia del Arte no esta
desvinculada de la ensefianza artistica. Se creyd pertinente por lo tanto, adoptar teorias y
métodos que establezcan un puente entre el historiador del arte, las instituciones de
ensciianza no formal y la academia como los participes de la dindmica educativa

contemporanea.



1. Justificacion

La principal motivacidon para la escogencia de este tema responde a la ausencia de
investigaciones centradas en el tipo de formacién que ofrece la Carrera de Historia del Arte
de la Universidad de Costa Rica, asi como a la falta de anilisis sobre la importancia del
aspecto pedagdgico y curricular dentro de esta disciplina en general. La propuesta de una
investigacion que analice la conformacion de un modelo de ensefianza particular, y lo
contraponga con otras formas de ensefianza, podria propiciar cambios sustantivos en la
forma de la ensefianza de las artes visuales, observada en este caso, desde la Historia del
Arte.

Ante la carencia de estudios realizados en torno a este tema, surge la tarea de
proponer acercamientos coherentes con las necesidades y demandas actuales de la carrera.
Debido a esto, la investigacién se centra en una serie de aspectos puntuales que se irdn
analizando, con el objetivo de localizar las carencias y limitaciones presentes a lo interno
de la carrera. Cabe mencionar, que el producto final de esta investigacién estd dirigido
especialmente a los profesores, académicos y futuros profesionales en las artes que se
dediquen a la Historia del Arte. La propuesta de ampliacion de los limites de la disciplina a
partir de los aportes interdisciplinares, como es el caso de la intervencién que se realiz6 a
partir de la introduccion de aspectos de la educacion artistica contemporéanea y la educacion
en general, podria beneficiar el desarrollo de estrategias de aprendizaje innovadoras y

variadas tanto para profesores como para los alumnos.



La relevancia que puede tener esta investigacion se centra en los siguientes
aspectos: inicialmente, la posibilidad de identificar y conocer el tipo de modelo pedagdgico
utilizado para la carrera, v lo que permite comprender cuiles fueron los principios que
establecieron la estructuracion de la carrera de Historia del Arte, segin las exigencias del
momento’. Ademis, el estudio del disefio curricular posibilita adentrarse en el anilisis de
procesos que usualmente no son del interés inmediato de los profesionales que estin
directamente trabajando en el ambito académico de la disciplina, lo que resulta en la falta
de vinculacidn con el desarrollo artistico y cultural actual, la desconexidn entre la disciplina
y la profesionalizacion de la misma en espacios laborales fuera de las instituciones
educativas, asi como la ausencia de una vinculacion horizontal entre el profesor y el
alumno. Cuando hablamos de la horizontalidad entre el profesor y el alumno, discutimos la
aproximacién relacional que las metodologias actuales en la ensefianza de las artes visuales
proponen, frente a la relacién vertical de la educacion tradicional que impone la idea del
profesor como “sabio”, custodio del conocimiento frente al alumno “ignorante™; la
educacion tradicional parte por lo tanto de un concepto de inferioridad del alumno vs el
profesor. La educacién horizontal propone una dinimica, donde tanto el profesor como el
alumno son garantes del conocimiento.

A partir de lo anterior, es evidente la ausencia de un sistema pensado y construido

de forma coherente vy eficaz que le permita al estudiante adquirir pertinente para utilizarlo

! Se toma como referencia la fecha de 1970, cuando se crea la carrera y se establece el primer plan de
estudios segin el Acta de la Sesidn N2 1790, 28 setiembre, 1970, del Archivo del Consejo Universitario ce la
Universidad de Costa Rica.



como herramienta ante las situaciones de su realidad social y cultural, en lugar y de
aprender v procesarlos datos sin una utilidad viable

Por ejemplo, la importancia de un modelo pedagdgico que comprenda la ensefianza
de las producciones artisticas centroamericanas o latinoamericanas, nos permitiria integrar
al disefio de la ensefianza de la Historia del Arte, programas cercanos a la realidad de estas
latitudes en las que estamos insertos. La carencia de planes dirigidos a la ensefianza y
aprendizaje del lenguaje visual propio del arte americano, gque comprenda el
centroamericano y latinoamericano. es un problema que no ha sido resuelto y esta presente
desde los inicios v a lo largo de la existencia de la carrera. Es claro que se desconocen los
abordajes teoricos y estudios dentro de este campo, lo que resulta en una clara limitante en
la ensefianza al no conocer a profundidad cual ha sido el desarrollo de las manifestaciones
plasticas o visuales mas cercanas a nuestra realidad cotidiana. Esto puede solventarse
paulatinamente mediante el intercambio fértil de la investigacidén interdisciplinar.

Un modelo pedagégico que responde hoy en dia a un sistema académico
hegemonico es estéril ante las necesidades de la educacién del siglo XXI: hemos de
desplazar la idea del curriculum como objeto cerrado, limitado, a una idea de curriculum
como proceso planteado segin objetivos (Acaso, 2013, p. 38), como algo en constante
construccién que se mantiene retroalimentandose activamente de las ensefianzas vy
experiencias tanto del profesor como del alumno.

El estudio de la disciplina de la Historia del Arte desde sus inicios, asi como de sus
propuestas metodolégicas, nos permite comprender que estos son sistemas heredados de la

modemidad académica vy artistica europea, v que son sistemas que se rigen en la actualidad



por una formacién educativa tradicional y estitica. La propuesta de estudiar la
historiografia de la Historia del Arte’, su desarrollo metodolégico con referencia a la
educacion artistica, se plantea a partir de la limitada bibliografia que se ha encontrado que
tome como eje central la relacidn entre estas disciplinas. A partir de esta revision, se
propone ademds, plantear alternativas para poner en tensién la forma en la que se ensefia en
las aulas la historia del arte mediante la utilizacién de pedagogias desarrolladas para la
ensciianza de las artes visuales.

En este punto ha de aclararse que la investigacion que se desarrolla en este trabajo,
funciona finicamente como una propuesta interdisciplinar que plantea puntos de encuentro
entre la Historia del Arte v la Ensefianza Contemporédnea de las Artes Visuales, la que no
necesariamente debe ser considerada como una propuesta para modificar o cambiar los
parametros pedagogicos, curriculares e institucionales de la carrera dentro de la UCR.

La propuesta contempordnea de la Revolucion Educativa o #rEDUvolution, definida
por la investigadora v educadora Maria Acaso (2013), amplia el espectro pedagdgico a
partir de un sistema curricular y de estrategias de ensefianza criticas, que permiten integrar
la critica de arte, la estética, la produccidn artistica, el desarrollo de la visualidad a partir de
las nuevas tecnologias, etc., a la matriz educativa de la carrera de Historia del Arte en la
Universidad de Costa Rica.

La propuesta tedrica y metodoldgica seleccionada corresponde a un espacio

investigativo, social v geografico distinto, pero que comparte el interés por demostrar la

? La historia del arte ha sido determinada a nivel institucional y disciplinar desde el siglo XVIIl, a partir de los
contenidos del desarrollo del arte europeo.



posibilidad de lograr enfoques contemporineos en la educacion artistica afines a las
necesidades de las distintas latitudes. La llamada Revolucién Educativa o #rEDUvolution
ha sido desarrollada por la investigadora y educadora espafiola Maria Acaso-Boch,
considerada en la actualidad como una de las principales lideres en Espafia y América
Latina dentro del tema de las nuevas précticas contemporaneas en la educacion artistica y la
educacion disruptiva.

“Lo que se propone es incentivar la creacion intelectual, generando asi lineas de
conocimiento propias que permiten desarrollar el pensamiento critico, y que haga
cuestionar los maltiples discursos que consumimos” (Acaso, 2013, p. 40). Hacer a un lado
la ensefianza tradicional donde la clase magistral obliga al profesor a realizar un dictado de
la materia mientras el alumno transcribe rdpidamente sus palabras, nos lleva a implementar
una ensefianza donde se dinamizan las practicas docentes en el aula.

El texto generado a partir de esta investigacion, busca que el docente lo utilice para
reflexionar de forma critica sobre su propia prictica educativa, que encuentre en él
herramientas claras y utiles que le permitan comprender como se ha desarrollado
curricularmente la carrera desde su creacién hasta el 2017. De esta forma tendrd la
posibilidad de utilizar otro tipo de herramientas para desarrollar los contenidos de forma
eficaz, prictica y sobretodo, que proponga innovaciones en el campo del aprendizaje del
lenguaje visual a través de la ensefianza de la Historia del Arte,

Por {ltimo, al ser una investigacion aplicada y orientada a partir de un abordaje
interdisciplinar, busca también solventar la separacién existente entre la ensefianza en las

universidades y la realidad nacional. Este ha sido un problema al cual se enfrentan cada dia



los docentes a la hora de afrontar las necesidades sociales, culturales y politicas actuales, y
tratar de implementarlas en la ensefanza dentro de las clases. La relacion entre lo
académico vy lo profesional es analizada por lo tanto, desde el estudio de la conformacion
del modelo pedagdgico de la carrera.

El disefio curricular para la formacién de un préximo profesional en la Historia del
Arte no debe estar solamente limitado a un espacio de produccion académica, sino que debe
ademas permitirle enfrentarse minimamente a la realidad artistica nacional. Debe poseer los
instrumentos necesarios para establecerse y aportar andlisis e investigacidn dentro de un

campo cultural sesgado muchas veces por la falta de conocimiento e investigacion.

1.1. Preguntas problematizadoras

¢Cual es el modelo pedagdgico que ha caracterizado a la carrera de Historia del Arte
en la Universidad de Costa Rica desde su creacion en 1970, y comparativamente, como se
sitlia este modelo frente a las metodologias contemporaneas en el area de la ensefianza de

las artes visuales o educacion artistica?

2. Objetivos

2.1. Objetivo general

* Analizar el modelo pedagdgico que ha caracterizado a la carrera de Historia del

Arte de la Universidad de Costa Rica desde 1970 hasta el 2017, para establecer una



2.2.

reflexion critica de sus componentes frente a propuestas contemporaneas en el drea

de la educacidn artistica.

Objetivos especificos

Estudiar el modelo pedagdgico que se ha utilizado en la carrera de Historia del Arte
de la UCR desde 1970 hasta la actualidad del 2017, para establecer sus alcances y
limitaciones en su orientacion educativa.

Exponer las caracteristicas y propuestas educativas presentes en el marco tedrico y
curricular creado por Maria Acaso y conocido como #rEDUvelution o Revolucion
Educativa, para establecer nuevas aproximaciones a la construccion de un disefio
curricular integrado.

Contrastar a partir de un analisis critico, los componentes del modelo pedagdgico de
la carrera de Historia del Arte de la Universidad de Costa Rica y los contenidos en

la propuesta educativa de Maria Acaso.
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3. Estado de la cuestion

Al iniciar la recopilacion bibliografica sobre el tema elegido, la propuesta del estado
de la cuestion nos llevd a identificar los vacios teméticos dentro de las investigaciones en el
drea de la educacitn artistica contemporanea. El mayor vacio lo encontramos en la ausencia
de investigaciones que estén ligadas directamente a los temas que nos preocupa, a saber: el
estudio del modelo pedagégico de la carrera de Historia del Arte de la Universidad de
Costa Rica y la utilizacion de metodologias contemporaneas en el area de la educacién de
las artes visuales para establecer nuevas formas de ensefianza de la Historia del Arte. Sin
embargo, fue posible identificar documentos que nos informaron sobre la situacién de la
educacion artistica contemporanea en espacios como Espaiia v Estados Unidos, asi como
sus tendencias y acercamientos investigativos.

Si bien es cierto que, la carencia de investigaciones que involucren directamente las
dos disciplinas que hemos expuesto dificulta el establecer un acercamiento franco y eficaz a
la solucién del problema de investigacion y tema de estudio, la ausencia de las mismas nos
permitié proponer, con cierta libertad, un estudio exploratorio en el campo de la

investigacion de la ensefianza de la Historia del Arte.
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3.1. Delimitacion temporal

La delimitacion cronologica de la investigacion toma como referente inicial el afio
de 1970°, fecha en la cual se inaugura la carrera de Bachillerato y Licenciatura en Historia
del Arte de la Universidad de Costa Rica y su primer plan formal de estudios, dando fin con
el Gltimo plan vigente a partir del 2017, Debido a que la finalidad de la investigacion es
estudiar el modelo pedagdgico que ha caracterizado a la carrera desde su creacidn, y
colocarlo en tensién con las nuevas tendencias metodoldgicas de la ensefianza en las artes
visuales, es necesario comprender los determinantes histéricos, culturales e institucionales
que han conformado el desarrollo de esta disciplina.

Es de vital importancia entender aspectos de la época de la década de 1970 en Costa
Rica, como un periodo fundamental en el desarrollo cultural y artistico del pais, que influy6
directamente en el accionar artistico institucional de la Escuela de Artes Pldsticas. La
influencia de los artistas modernos que empezaron paulatinamente a integrarse a las
propuestas de la contemporaneidad artistica no puede obviarse. La creacidén de la carrera de
Historia del Arte fue propuesta por uno de estos artistas, Francisco Amighetti, en conjunto
con una “*Comision académica compuesta por los sefiores: Lic. Hilda Chen Apuy, Dr. Clara
Jiménez, Lic. Marfa Eugenia de Wille, Prof. Rafael Obregon, Srta. Raquel Villareal, y Dr.

Chéster J. Zelaya” (Consejo Universitario, 1970). Esta comision tenia claro la necesidad de

* Para esto se consultd el acta de la Sesién N2 1790, 28 setiembre, 1970, en la cual encontramos la
aprobacidn del primer plan de estudios para la carrera de Historia del Arte.

* La informacién sobre los distintos planes de estudio que se han dado dentro de la carrera se encuentra
incornpleta, ya que el mismo expediente de la carrera (entregado por la Vicerrectoria de Docencia de la
UCR), ne contempla los aproximadamente 47 afios de su existencia, Debido a esto, la informacion tuvo gue
reconstruirse a partir de los documentos entregados v de las entrevistas,
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brindarle a la Escuela de Artes Plasticas un sustento historico y tebrico concreto para la
formacién estudiantil.

Por otro lado, la creacion del Ministerio de Cultura, Juventud y Deportes (MCJD) a
partir de la Ley N° 4788, durante el gobierno liberacionista de José Figueres Ferrer (1970-
1974) en 1971 (Séenz, 2013, p. 52), defini6 el accionar institucional en materia de cultura.
Este acontecimiento se dio un afio después del establecimiento de la carrera, asi como de la
realizacion de la 1 Bienal Centroamericana de Pintura también en 1971 (Montero, 2012,
p.85), que tendria consecuencias importantes ¢n el desarrollo artistico del pais. En ella, la
fallida representacion de la obra costarricense por no poseer caracteristicas que la
vincularan al llamado “arte centroamericano™ de la época, asi como la importante injerencia
de los conflictos armados en la regidn hasta la década de 1990 (Peréz-Ratton, 2013, 38-39),
puso en tensidn la produccion hegemdnica moderna en Costa Rica, y llevd a la redefinicion
de las tendencias plasticas costarricenses hacia las dos ultimas décadas del siglo XX.

Estos son ejemplos claros del interés por promover y estimular el desarrollo de las
artes visuales en el pais, y delimitan la importancia de este periodo para la creacion de la

carrera y para el desarrollo de las artes en general en el pais.

3.2. Delimitacion geografica

La investigacion se limita geograficamente a la zona de San Pedro en San José, y en
su campo de accidon institucional a la Universidad de Costa Rica. Esta delimitacion se

establece debido a que la UCR es la dnica institucion de ensefianza superior del pais que



13

ofrece en su repertorio la carrera de Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte. Una
realidad que define también esta delimitacion espacial es el hecho de que a nivel
centroamericano, no existe otra universidad o institucion de ensefianza superior que
contemple esta disciplina como una carrera universitaria con titulo de bachillerato y
licenciatura. Lo que se observa en ciertas universidades e instituciones culturales en paises

como Nicaragua y El Salvador, es la formacion a partir de un titulo de diplomado.

3.3. Panorama de la educacidn artistica

Nos interesa especificamente el texto de Arthur D. Efland (2002), Una historia de la
educacidn del arte. Tendencias intelectuales y sociales en la ensefianza de las artes
visuales, ya que establece de forma pormenorizada el desarrollo histérico, tedrico y social
de la educacidn artistica, tomando en cuenta el nacimiento de la Historia del Arte como
disciplina en el siglo XVIII y su consecuente impacto en las universidades estadounidenses
luego de la Segunda Guerra Mundial.

La educacién artistica en sus inicios, estuvo enfocada en desarrollar las aptitudes
motoras, técnicas v creativas referentes a la produccion del dibujo para el disefio industrial
¥ con objetivos matemaéticos. Como sefiala el autor, la historia de la educacion artistica se
vio comprometida desde sus inicios en Inglaterra y luego en Estados Unidos, a ser
simplemente un curso complementario frente a la ensefianza de malerias como las
matematicas, la graméitica y la ciencia. La introduccién de la ensefianza del dibujo en los

siglos XVII-XIX permitié la apertura paulatina de nuevos programas educativos dirigidos
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a una difusién de esta instruccién. No es sino hasta entrado el siglo XX que veremos
especificamente en Estados Unidos, cémo la propagacién de profesores y de especialistas
en este nuevo campo permitié por fin, ver el arte mas allad de su formacién como objeto
estético y pléstico (Efland, 2002, p. 115-170).

Este mismo texto nos expone la aparicion de la Historia del Arte como un elemento
de la modernidad disciplinar en Alemania durante el siglo XVIII, donde la obra de Johann
Joachim Winckelmann® “fue la primera en discutir la Historia del Arte mas alld de una
ensefianza aislada, tomando el principio de los estilos artisticos como la evolucion formal
del arte como expresién cultural” (Efland, 2002, p. 110). A partir de la tendencia
investigativa de Winckelmann, y la evolucién de la disciplina dentro de un positivismo
tedrico aleman, en 1813 se crea la primera catedra dedicada exclusivamente a la Historia
del Arte en Gottingen. A partir de este momento, “se establecieron cdtedras de esta
disciplina artistica y filoséfica en espacios geogrdficos como Viena, Suiza, Austria y
Basilea™ (Efland, 2002, p.111).

Con la evolucién de la disciplina en el siglo XIX v en universidades como Harvard,
Yale y Princeton, se constituye oficialmente tres medelos de formacion distantes entre
ellas, pero que buscaron la integracién de la Historia del Arte como una base tebrica y
formal. “Harvard trataba de combinar la prictica del arte con la historia del arte. Yale, en
cambio, se centraba en los cursos de taller artistico, mientras que Princeton se dedicaba a la

historia del arte de lleno” (Efland, 2002, p. 107).

* Se considera a Johann Joachim Winckelmann el primer investigador y tedrico moderno en utilizar la
expresian historia del arte en su texto Historio del orte en o ontigiedad.,
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La implantacién de la ensefianza de la Historia del Arte como disciplina académica
dentro de las universidades estadounidenses se logrd paulatinamente, durante las primeras
décadas del siglo XX, gracias a la introduccion de departamentos de arte con orientacion
profesional.

Estados Unidos no habia desarrollado aun un sistema universitario de enseflanza
artistica, lo que existia era una oferta bésica de formacidn artistica en los colegios de artes
liberales (ya que las clases de artes se habian centrado unicamente en la ensefianza escolar
y secundaria). La introduccién progresiva de la Historia del Arte como disciplina
académica en la década de 1930, “permiti6 la produccion de textos de investigacion a modo
de tesinas de licenciatura; las personas se graduaban de los departamentos de estudios
clasicos y arqueoldgicos ya que eran estos los que se encargaban de esta ensefianza”
(Efland, 2002, p. 322-323).

Finalizada la Segunda Guerra Mundial, v con la gran migracién de artistas e
intelectuales de Europa, Estados Unidos se convierte en el garante del arte y del desarrollo
investigativo en materia profesional. Profesores como Erwin Panofsky®, tomaron en sus
manos la ensefianza en estas instituciones, permitiendo asi la apertura y difusién de la
disciplina. “Como el mundo de habla alemana era el mas desarrollado dentro del campo de
la Historia del Arte, las universidades estadounidenses se convirtieron en las beneficiarias
de este saber” (Efland, 2002, p. 323). Cabe sefialar que la informacién que brinda el autor

sobre la historia de la Historia del Arte y su referente académico frente a la ensefianza de

® Uno de los mas importantes historiadores del arte en la época moderna. Desarrolld su carrera académica
en Estados Unidos luego de huir de |la amenaza nazi en los afios 30. Su obra representa el punto mas alto del
desarrollo de la teorfa iconografica como metodologia de anélisis de |a Historia del Arte.
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las artes, tiende a ser reducida y superficial, y se explica simplemente como una situacion
mdas que ocurre alrededor de la educacién artistica, no como un detonante para la
modemizacion académica en materia cultural. La Historia del Arte se presenta como un
elemento aislado dentro del panorama histérico y pedagdgico de la ensefianza o educacion
en las artes.

La historia de la educacidn artistica se ha encargado en destacar la ensefianza en el
ambito escolar y colegial. Con el pasar del tiempo, la importancia de una educacién
artistica integral logrd la incorporacion de esta a las universidades y la creacion de
departamentos de educacién dentro de los museos de arte. El nacimiento de programas
artisticos y metodologias de investigacion cada vez mds serias a partir de la década de
1960, llevd a la experimentacion y la mayor aceptacion de esta clase de experiencias
educacionales en los espacios mas cerrados.

La llamada Discipline Based-Art Education’ (DBAE) se desarrolla durante este
periodo y fue aplicada en centros educativos alrededor de Estados Unidos. Hacia la década
de 1980, el Instituto Getty de Educacion concluye un programa completo basado en esta
metodologia (Efland, Freedman, Stuhr, 2003). En 1984 se establece con este nombre
cuando es utilizado por primera vez en un articulo por el educador Dwaine Greer (Dobbs,
2003, p.16).

Durante la época de los 90°s se mantuvo la utilizacion de la DBAE como un recurso
pedagdgico importante dentro de los centros educativos formales, museos, etc. de Estados

Unidos. Estos programas de corte educativo, responden a las necesidades de cada

" Educacion Artistica Basada en Ja Disciplina.
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institucién que promueve la enseflanza artistica. Si bien es cierto que, la DBAE fue
ampliamente utilizada, esto no quiere decir que no se desarrollaran a lo largo de esta
década, otros acercamientos cducativos que respondiesen a nuevos planteamientos
epistémicos dentro de la pedagogia o educacion de corte artistico.

En esta época surge inicialmente lo que se comprende como educacidn artistica
posmoderna. Esta se encarga de integrar a la ensefianza artistica, fundamentos del
constructo filoséfico de la posmodernidad a la produccién curricular. Bajo estos criterios,
Efland, Freedman y Stuhr (2003) plantean en su libro La educacidn en ¢l arte posmoderno,
un andlisis de estas prdcticas contextualizadas en procesos sociales y culturales que
delimitaron el accionar de las dindmicas curriculares establecidas en esta propuesta tan
compleja.

Bajo esta premisa se observa también como se exploran las
conexiones entre los enfoques multiculturalistas del curriculo y las
problemiticas en las cuales se ha sumido la posmodemidad. Tomando en
cuenta lo anterior, se estructura un curriculo basado en cuatro principios: la
construccion de pequefios relatos, el vinculo del poder-saber, la
deconstruccion y la doble decodificacion (de lo moderno y lo posmoderno). (
Eland, 2002, p. 189).

En su libro La educacién artistica no son manualidades, nuevas prdcticas en la
enseflanza de las artes y la cultura visual, Maria Acaso (2009) afirma que el objetivo
primordial de lo que comprenderemos como educacién artistica posmoderna (EAP) se

configuré como una posibilidad pedagogica frente a las marcadas tendencias programaticas
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de una educacién tradicional que habia caracterizado la pauta durante todo el siglo XX.
Dentro del lenguaje visual, elemento indispensable en la educacion artistica, el
posmodernismo se observa como un “concepto trascendental que parte de la
descomposicion de las imagenes producto de una interpretacion metaforica de la realidad”
(Acaso, 2007, p. 133-134).

Se consolida también en esta dltima década del siglo XX, sistemas educativos
paralelos al pensamiento posmoderno, que buscan responder a la realidad social, politica, ¥
cultural de las sociedades occidentales. Vinculada a las propuestas filosoficas vy
conceptuales de la teoria critica desarrollada por la Escuela de Frankfurt, la pedagogia
critica surge como una propuesta o sistema educativo que tiene por objetivo principal que
el individuo desarrolle un pensamiento emancipado del proceso de ensefianza-aprendizaje,
a partir de una dinamica critica. De la mano de Paulo Freire en América Latina, asi como
Peter Maclaren y Henry Giroux en Estados Unidos, la pedagogia critica llega a derivarse en
una multitud de pedagogias que comparte un nicleo epistémico basado en una reflexion
sobre la transmision de conocimiento, la ausencia de planteamientos filosoficos claros en la
enseflanza en el aula (docente-alumno), la democratizacion educativa de la sociedad y la
adquisicién de una conciencia critica (Acaso, 2009). Algunos de estos sistemas educativos
derivados de la pedagogia critica son, “las pedagogias de la oposicion, la pedagogia radical,
la educacion para la justicia social, la pedagogia de la liberacién, pedagogias de la

emancipacidn y la educacién para el empoderamiento™ (Acaso, 2009, p. 152).
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3.4. Pedagogia en la Historia del Arte

Propuesto como un nuevo campo de accién de esta disciplina, la Pedagogia de la
Historia del Arte ha buscado problematizar el disefio curricular tradicional que ha definido
la ensefianza dentro de las aulas, el reconocimiento de la necesidad de un mayor
intercambio de ideas e investigaciones concernientes a cémo y qué ensefiamos en la
Historia del Arte, y la utilizacion del objeto artistico como una herramienta pedagogica para
el aprendizaje activo.

Basado en una critica al paradigma positivista de legitimacion del arte occidental
como elemento constitutivo, se proponen acercamientos que busquen un desplazamiento de
la categorizacion y clasificacion formalista del pasado occidental del “Arte con maydscula”
al estudio de los contextos, discursos y experiencias conectadas a la produccion y la
percepeion de la cultura visual en general, incluyendo culturas no occidentales. Todo esto
observado desde el area de la pedagogia v la educacion,

De acuerdo con Donahue-Wallace et al (2008) citado por Martikainen (2017), existe
una importante ausencia de investigaciones de caricter pedagdgico asociadas con esta
disciplina; las investigaciones que se han dado en este campo se encuentran ligadas
mayormente al contenido vy las metas educativas, mas que en los métodos de ensefianza que
se utilizan dentro de ella. Los articulos que se mencionan a continuacién, discuten la
importancia de reflexionar sobre el curriculo tradicional de la Historia del Arte basado en la

primacia del canon del arte occidental, asi como la necesidad de innovar en la ensefianza

dentro del aula universitaria, donde se ponga en tensién lo que se conoce como art in the



20

dark” (Gasper, 2017; Sienkewicz, 2016), frente a las propuestas sobre el aprendizaje activo
en la Historia del Arte.

En su texto Making Pictures as a Method of Teaching Art History, Martikainen nos
presenta un estudio realizado donde se coloca en tension, la ensefianza tradicional de la
disciplina frente a la propuesta de un método basado en la prictica de creacién de imdgenes
para la ensefianza de la Historia del Arte. En él, el autor propone el uso de este
procedimiento prictico cémo salida a la instruccion tipica de diapositivas, seminarios y
excursiones propio de la educacién en este ambito. Al ser un enfoque del aprender
haciendo, parte también de las discusiones y desarrollo pedagdgico que el constructivismo
le brindé a la educacion del siglo XX, relaciondndose asi con la practica de la Historia del
Arte a partir de su conexién con lo material, lo visual y la expresion cultural. De esta forma,
el autor describe esta aproximacién educativa como,

(...) as a teaching method involves the provision of instructional
arrangements based on which mental and bodily learning processes are
combined in grasping art history in order to build skills in visual expression
and interpretation. In addition, such a method involves making an invitation
for emotional, affective and sensory substrata to be merged in the study and
creation of art history. (Martikainen, 2017, p. 8).

Otras experiencias que buscan colocar en tensién las formas de ensefiar en la

disciplina para establecer nuevas aproximaciones didicticas y pedag6gicas en el aula,

a " = "5 , i . ' .
Hace referencia a la ensefianza tradicional de la historia del Arte, donde las lecciones son impartidas con
las luces apagadas, mientras se observan diapositivas con obras de distintos artistas,
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pueden observarse en los estudios realizados por Gasper (2017), Sienkewicz (2016), y
Bruzelius y Jacobs (2017). En Active Learning in Art History: A Review of Formal
Literature, Gasper realiza una revisién exhaustiva de la literatura formal académica para
demostrar los distintos acercamientos pedagdgicos que han existido sobre el aprendizaje
activo en la Historia del Arte inserta en las universidades, frente a la instruccion tradicional
que se utiliza mayormente en las aulas (diapositivas, discusiones, lecturas, etc.). El nicleo
central del texto propone la necesidad de priorizar en el estudiante, el desarrollo de
habilidades criticas para el andlisis del objeto, asi como de las distintas realidades que lo
permean,

El aprendizaje activo se presenta como una aproximacion que coloca al estudiante
como el centro del aprendizaje, v este se sostiene en las propuestas de la teoria
constructivista. Desde la prictica en clase, el profesor se presenta como un colaborador o
facilitador de las interacciones, abandonando su rol tradicional como figura de autoridad
que imparte el conocimiento. Bonwell y Eison (1991) citados por Gasper (2016) establecen
que “... if an instructor’s goals are not only to impart information but also to develop
cognitive skills and to change attitudes, then alternative teaching strategies should be
interwoven with the lecture method™ (p. 5).

Basado en la informacién anterior, el texto propone cinco métodos de ensefianza
que comparten caracteristicas similares con el aprendizaje activo: aprendizaje basado en el

objeto, aprendizaje basado en problemas, discusiones, debates y juegos de roles, vy juegos
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interactivos multimedia y de computadora’. Cada uno de estos ha sido utilizado en la
ensefianza de la Historia del Arte, segiin afirma Gasper.

El primero de ellos se vincula directamente a la utilizacion del objeto artistico o
visual, como una herramienta pedagégica que provee de experiencias claras para el
aprendizaje activo. En este caso, el objeto museistico se transforma en la plataforma
principal para generar nuevas relaciones experienciales desde una postura analitica y
estética. Este método también puede ser desarrollado durante una leccién, ya que involucra
cualquier objeto material que se vincule a la creacién artistica. El segundo se relaciona con
la solucién de problemas mediante el trabajo en grupos pequefios. Esta, alienta a los
estudiantes a autodirigirse en la generacién de nuevos conocimientos, asi como a la
adquisicion de habilidades comunicativas y de pensamiento critico (Gasper, 2017, p. 8).

La tercera se basa en considerar que la discusién es mucho mas efectiva que la clase
guiada a través de las conferencias, ya que le permite al estudiante lograr una retencién de
la informacién a largo plazo, asi como aprender a aplicar el conocimiento adquirido en el
campo de estudio de las manifestaciones plasticas. La cuarta se relaciona con las
actividades que le solicitan al estudiante tomar partida y a veces identidad, sobre alguien o
algo para llevar a cabo simulaciones. Dentro de la Historia del Arte, esta clase de practicas
facilitan que el estudiante ejerza de forma activa su aprendizaje sobre el objeto, artista,
época, etc. que estudia. Por tltimo, el desarrollo de las nuevas tecnologias digitales ha

provocado la implementacion paulatina de programas que permiten el acceso expedito a la

*Estos conceptos se tradujeron de los siguientes: Object-based learning, problem-based learning, discussion,
debates and role playing, interactive multimedia and computer gaming.
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informacion, la posibilidad de interactuar con obras artisticas en otras latitudes,
experimentar la Historia del Arte por medio de un juego de video, facilitar la investigacion
académica, entre otros.

Cercano a la propuesta pedagogica que se desprende del quinto método de Gasper,
el texto de Bruzelius y Jacobs, The Living Syllabus: Rethinking the Introductory Course to
Art History with Interactive Visualization, fue un estudio realizado en el 2015 para el
cursos de Introduccion a la Historia del Arte impartido en la Universidad de Duke en
Estados Unidos. En €, se utilizaron dos herramientas digitales, Neatline y Omeka'”, lo que
permitio la creacion de un plan de estudios interactivo con puntos de acceso al curso,
enlaces a sitios web de museos, articulos de noticias, videos, mapas y peliculas (p. 2).

El objetivo de esta especie de experimento pedagdgico fue que el estudiante de este
curso introductorio de Historia del Arte (el cual se imparte como electivo para varias
carreras), utilizara el mapeo v la construccion de cronologias para elaborar sus proyectos
del curso. La utilizacién de este tipo de herramientas digitales facilita el estudio del objeto
artistico, mas cuando vivimos en una época plagada por conflictos armados que perjudicae
imposibilita muchas veces, la conservacion del patrimonio artistico. La creacidn y
utilizacién de bases de datos, modelos, mapas y visualizaciones se proyectan no solo como
una herramienta pedagogica del aprendizaje activo, sino como herramientas de

investigacion que permiten la apertura a nuevas formas de comprender la Historia del Arte.

*® Omeka es un sistema de gestion de contenido en la web disefiado para ser utilizado por académicos,
profesionales de museos o bibliotecas, etc., y se especializa en curar archivos digitales y de expesiciones.
Neatline es un complemento de esta pagina que le permite al usuario compartir contenido almacenado alli.
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Por otro lado, Sienkewicz aboga por reflexionar acerca de las posibilidades de
mejorar el aprendizaje en la Historia del Arte, tomando en cuenta lo complejo que puede
ser proponer modificaciones que afecten por completo como se construye el disefio
curricular en la disciplina. Su articulo titulado Against the "Coverage” Mentality:
Rethinking Learning Outcomes and the Core Curriculum, retoma estas inquietudes,
especialmente una que ha plagado la elaboracion de los programas y planes de estudio de la
disciplina. Lograr cubrir el contenido desde lo estilistico, lo geogrifico y lo cronolégico, de
uno o varios temas especificos de la Historia del Arte, mas en cursos de caricter
introductorio, ha sido siempre la preocupacion constante a la hora de claborar los
programas de curso. La priorizacién de la memorizaciéon como la herramienta mas
importante que debe ejercitar el estudiante, limita las posibilidades de aprendizaje.

Sienkewicz (2016) propone que los profesores o instructores deberian enfocarse en
la utilizacién del nivel dos y tres de la Taxonomia de Bloom, la “comprensién” y la
“aplicacion”, dejando en un papel secundario la memorizacién (base de la pirimide). La
autora argumenta que si las intenciones educativas al crear los programas introductorios
sobre Historia del Artc se enfocaran més en que el estudiante comprenda y aplique los
conocimientos que estd construyendo, mas que solo simplemente memorizarlos, esto
llevaria a una reconfiguracién de la ensefianza en la disciplina, donde el estudiante
construiria habilidades sélidas para comprender. contrastar v analizar la informacién visual
que se les presenta.

Como se menciond al inicio de este apartado, las investigaciones referentes a lo que

comprendemos como Pedagogia de la Historia del Arte, se han centrado en la experiencia
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pedagdgica y la construccion de un curriculo que responda a los cambios por los cuales la
disciplina ha pasado a lo largo de los afios, especialmente a la necesidad de abandonar la
primacia del canon occidental en los cursos introductorios, y abogar por una globalizacion
del pensamiento y las manifestaciones artisticas en la plastica. Kerin y Lepage discuten esta
situacién en su articulo De-Centering “The" Survey: The Value of Multiple Introductory
Surveys to Art History. Las autoras nos presentan un acercamiento novedoso a este
problema, donde se pretende abandonar la visidon monolitica del arte occidental (Europa v
Estados Unidos) para favorecer un discurso de la Historia del Arte que sea inclusivo, donde
manifestaciones de otras geografias y culturas sean igualmente apreciadas y estudiadas.
Esta propuesta se titula the multi-survey model (MSM) y se comprende como,

The MSM can be understood as a suite of introductory courses that
focuses on art traditions and their sociopolitical contexts in the West, but
also many other regions. This set of gateway courses at once exposes
students to multiple regions and challenges the discourse in art history that
positions Western art as normative. (Kerin y Lepage, 2016, p. 2).

El MSM se busca establecer una diferenciacién y pluralidad dentro del curriculo
introductorio de la Historia del Arte para generar una mayor conciencia de la herencia
artistica de culturas pertenecientes a América, Asia, Africa, Oceania, etc., asi como oltras
regiones de occidente que no suelen estudiarse, Al mismo tiempo, el MSM brinda a los
estudiantes herramientas practicas para acercarse a las obras de arte, asi como al andlisis del
contexto sociopolitico que las define. Estos cambios en el nicleo formativo del curriculo

introductorio de Historia del Arte involucra ademas, la integracién de visiones de otras
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teorias y ramas investigativas, como la teoria decolonial, el multiculturalismo, la teoria
feminista, entre otros. (Kerin y Lepage, 2016). La Historia del Arte observada desde el

MSM se transforma en una disciplina heterogénea y dindmica.

3.5. La carrera de Historia del Arte en la UCR

La recopilacion documental suministrada por las oficinas administrativas y espacios
académicos de la Universidad de Costa Rica, permitié la identificacién de vacios en cuanto
a estudios, diagnésticos o evaluaciones referentes a la realidad curricular y pedagdgica de la
carrera de Historia del Arte de dicha institucién universitaria. Los documentos
proporcionados por las distintas entidades universitarias comprenden: los planes de estudio
o mallas curriculares de la carrera de Historia del Arte de los afios 1970, 1985, 2007, 2013
y 2017, y las Resoluciones que integran modificaciones aprobadas por la Vicerrectoria de
Docencia y el Consejo Universitario.

Se encontraron otros documentos anexados a los archivos, como el Acta de la
Sesion N® 1832 del 31 de mayo de 1972, donde se aprueba la inclusidén de nuevos cursos de
repertorio para la carrera de Historia del Arte.

Se localizd ademads, un Unico y pequefio documento de cuatro paginas fechado en el
ano 2007, que contienc una justificacién, caracterizacién profesional, definicidn
profesional, anilisis de la disciplina y propdsitos de la carrera de Historia del Arte en la
UCR. Este documento es inico en su tipo, ya que luego de una exhaustiva investigacion y

solicitud del expediente correspondiente a las entidades administrativas universitarias, no se
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pudo ubicar otra documentacion similar que nos proporcionara una explicacidn
pormenorizada de la constitucion profesional y metodoldgica de la carrera.

El primer plan de estudios se encontrd en el Acta de la Sesién N® 1790 del 28
setiembre de 1970 hallado en el archivo del Consejo Universitario, donde se aprueba la
creacion de la carrera de Historia del Arte como una carrera interdisciplinar ofrecida por la
Facultad de Bellas Artes (hoy Facultad de Artes) y otros departamentos de la Facultad de
Letras. En este primer plan de estudios se observa una mayor cantidad de cursos
pertenecientes a una formacion artistica como dibujo, pintura y escultura, cursos de
idiomas, cursos complementarios de Historia General, y cuatro cursos llamados *“Historia
del Arte 1,2,3 y 4™,

El plan de estudios de 1985 se encontr6 en la pagina web del Centro de Evaluacion
Académica (CEA) de la Vicerrectoria de Docencia (VD) de la UCR." El plan del 2007 fue
suministrado directamente por un funcionario de la VD, ya que la Resolucién VD-R-8126-
07 no se encuentra en el archivo en linea de dicho departamento administrativo. La malla
curricular del 2013 se encontré en la Resolucion VD-R-8909-2013. En este afio, se realizd
un cambio parcial al plan de estudios de la carrera y se crearon més cursos optativos, Por
tltimo, la malla curricular actual de la carrera de Historia del Arte, fue puesta en vigencia a
partir del 14 de febrero del 2017; dicho documento se ubico en la pagina web del CEA.

En el plan de 1985 observamos una mayor variedad en la seleccion de materias,

aunque sigue sobresaliendo la implementacién de cursos propios de artes plasticas y disefio.

Hal revisar la pagina del Centro de Evaluacidn Académica al dia 23 de abril del afio 2017, se constatd que los
planes de estudio de 1985 y 2013 fueron eliminados. La malla curricular que esta ahora fue la que entrd en
vigencia el 14 de febrero del presente afio 2017.
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Observamos ademds, la integracién de cursos de la escuela de Antropologia, asi como
cursos de historia general y por tltimo, se expande el curriculo con cursos introductorios de
Historia del Arte, teoria, lecturas dirigidas y cursos complementarios.

Para el 2007, se advierte un cambio curricular significativo, va que se eliminan la
mayoria de cursos pricticos, quedando \inicamente cuatro cursos de taller y cuatro disefios
bisicos. Se amplian los cursos sobre historia del arte europeo, asi como los cursos sobre
teoria v métodos de la historia del arte; se eliminan los cursos de antropologia v se agregan
siete cursos de la escuela de Filosofia.

La modificacién realizada en el 2013, propone la eliminacién de tres talleres, los
restantes cursos de disefio bésico, y el curso AP-9002 Historia de la Fotografia se vuelve
optativo. Se integra como curso de carrera AP-2034 Arte y Sociedad, AP-9028 Historia del
Disefio, AP-2020 Arte Americano. En la Resolucién VID-R-8909-2013, se aprueba la
creacion de catorce cursos nuevos optativos para la carrera.

El ultimo plan de estudios realizado, vigente a partir del presente afio 2017 (Centro
de Evaluacion Académica, 2017), contempla una mayor cantidad de diferencias a lo interno
de los cursos de Bachillerato y Licenciatura. Por ejemplo, se agregan nuevos cursos
referentes al arte costarricense y latinoamericano. Pasan a ser parte del curriculo de la
carrera los cursos AP-1049 Arte Precolombino de Costa Rica, AP-1026 Arte
Latinoamericano 1 y AP-1027 Arte Latinoamericano II. Se unifican los cursos de
Iconografia en uno solo, y se crea el curso AP-1050 Iconografia. Se elimina una de las dos

Pricticas Profesionales que debian realizarse en la licenciatura, y se agrega el curso de
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metodelogia AP-1047 Los Estudios Visuales: Visualidad v Produccion. asi como el curso
AP-1048 Mujeres Artifices y Artistas.

Ademas, se da un cambio en el ordenamicnto de los cursos por semestre. Se observa
ahora como los cursos de historia del arte, historia y filosofia relativos a un periodo en
especifico, se encuentran todos en el mismo semestre, por ejemplo, en el primer semestre
del segundo afio de carrera se debe de cursar Arte Antiguo, Arte Precolombino, Filosofia
Clasica, Historia Antigua e Historia Antigua de América (Centro de Evaluacion

Académica, 2017).
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4. Marco teorico

Para la investigacion fue indispensable determinar ¢l marco tedrico que se utilizd
para analizar la realidad pedagégica de la carrera de Historia del Arte frente a la
apropiacién de métodos de ensefianza contemporineos en las artes visuales. Debido a que
lo que se plantea es la utilizacion de modelos tedricos dentro de la disciplina de la
Educacién, debemos primero definir de forma concreta el significado de modelo
pedagégico como un fendmeno social y educativo, qué lo caracteriza y define dentro del
espacio disciplinar de la Historia del Arte en la UCR.

La propuesta pedagbgica que se estudia mds adelante, a partir del marco conceptual-
metodologico que propone la educadora espafiola Maria Acaso, parte claramente de una
lectura aplicada del paradigma educativo de la pedagogia critica (este se desprende de la
lectura de la Teorfa Critica desde la educacién), nacida en América Latina y promovida por
Paulo Freire como principal autor de la region, asi como de propuestas pedagégicas
posmodernas en el drea de la educacion artistica. Esta vision de la educacién rompe con las
ataduras del paradigma tradicional occidental y aboga por la implementacion de estrategias
educativas de aprendizaje colaborativo, de pensamiento critico ¥ una postura de defensa

politica, econémica y social del oprimido.
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4.1. ;Qué es un modelo pedagogico?

La educacion en sus distintas estructuras estd integrada por una serie de parimetros
pedagbgicos que han sido construidos para establecer un control procedimental y
estratégico de ensefianza en los distintos espacios educativos.

Para Ortiz (2013) un modelo pedagégico parte de una construccién epistémica y
formal, producto de un fundamento social, politico e ideolégico que determina los
procedimientos de ensefianza en un contexto y periodo determinado. Estos suelen ser
entendidos también como procesos educativos que buscan la formacién del individuo a
partir de una practica pedagégica, un programa y un perfil institucionalizado.

Para las autoras Pinto y Castro (2008), un modelo pedagdgico parte directamente de
“las prdcticas cotidianas que se realizan dentro del aula, las cuales son percibidas como
manifestaciones materiales de pardmetros pedagogico que de manera implicita se encuentra
en las acciones diddcticas de los maestros” (p. 2). Esto quiere decir ademds, que los
docentes son participes de un discurso teérico implicito que da soporte a sus prdcticas de
cnsefianza.

Otros autores como Florez, citado por Pinto y Castro (2008), definen los modelos
pedagbgicos como,

Formas particulares de interrelacion entre los parimetros
pedagdgicos. El sentido de parimetros pedagdogicos es, en el conceplo de
este autor, el trasfondo de explicaciones acerca de una concepcidn del ser

humano especifica y de una idea claramente determinada de la sociedad. De
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igual manera este enfatiza la necesidad de la aplicacion de un andlisis
riguroso con métodos sisteméticos en el estudio de los modelos pedagogicos
(p- 2).

Al tomar en cuenta lo expuesto anteriormente, podriamos argumentar que un
modelo pedagégico estd constituido por los siguientes aspectos: las metas educativas, los
contenidos de ensefianza, el estilo de relacion entre profesor-alumno, los métodos de
ensefianza, los conceptos basicos de desarrollo social y el tipo de institucién educativa. “No
es mas que un paradigma que sirve para analizar, interpretar, comprender, orientar, dirigir y
transformar la educacion™ (Ortiz, 2013, p. 70).

Dentro de la estructura de la educacion superior, el modelo pedagégico se vuelve
una construccion epistémica que responde asiduamente a los procesos relativos a las
cuestiones pedagogicas, pero especialmente, a las tendencias tedricas y metodolégicas de la
institucién. En las universidades se suelen definir los parametros pedagogicos dentro de las
unidades académicas o de ensefianza, es por esto que podriamos discutir que en ellas se
integran los siguientes componentes: un curriculo formativo, cémo ensefiar y como
aprender, las metodologias utilizadas para impartir los contenidos de los programas y sus
aplicaciones diddcticas. Junto a esto, la puesta en prdctica de estas orientaciones tedricas,
metodolégicas y pricticas responden también a los elementos activos de los programas; el
profesor como el sujeto encargado de llevar a cabo lo que la institucion le asigna, y el
estudiante, niicleo de la ensefianza y de la produccién de conocimiento.

Segiin Porldn (1983) citado por Gémez y Polania (2008), la identificacion de las

caracteristicas que determinan un modelo pedagdgico son construidas a partir de tres
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cuestionamientos bésicos que permiten establecer un proceso educativo eficaz ¢ integral
con las necesidades sociales, politicas, economicas y culturales del contexto. Estas tres

interrogantes se exponen en el cuadro que se muestra a continuacion:

Tabla 1. Tabla de interaccién de las interrogantes que construyen el modelo

pedagdgico
MNos habla de los contenidos, su relevancia y el orden en
i Bnfoue el cudl los desarrollamos.
Apunta a los métodos, medios y recursos que utiliza el
¥ L] L]
i cns-e_ﬁ:u_r-. Metodologia docente en la dindmica de enseflanza-aprendizaje.
| Se refiere al momento, instrumentos y contenidos
Oukyolemn b revisados desde el inicio del proceso educativo. Las
s evali:r'? SeE estrategias didacticas y la relacién ensefianza-
’ aprendizaje estdn activamente presentes en esta
e = instruceion. !

Fuente. Elaboracion propia a partiv de la informacion extraida de Gomer v Polania (2008).

A partir de los diferentes criterios conceptuales que hemos mencionado, nos queda
claro que hablar sobre modelo pedagégico involucra tomar en cuenta las propuestas
tedricas y précticas orientadas a la elaboracion y andlisis de los programas de estudio, la
sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, y las dindmicas de produccién de

conocimiento generadas de la interaccién entre el profesor y el alumno.
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4.2. Pedagogia critica

La pedagogia critica surge a partir de la propuesta filoséfica paralela al pensamiento
posmoderno que emerge en la Europa anterior a la Segunda Guerra Mundial, conocida
como la teoria critica. Esta nace de la mano de un grupo intelectual europeo llamado la
Escuela de Frankfurt, quienes cultivaron como principales intereses el estudio sobre las
relaciones de poder y la transmision de conocimiento en sociedades marcadas por la
explotacion econdmica producto del capitalismo (Gémez y Gémez, 2011, p. 182-183).

Para los autores Acaso (2009) y Gémez y Gomez (2011), la pedagogia critica
propone un cambio emancipador del paradigma educativo al centrar las relaciones entre el
poder y el conocimiento en los contextos donde tiene lugar la accién educativa. Nacida en
América Latina de la mano de Paulo Freire, la pedagogia critica busca siempre implementar
en su practica el pensamiento critico y la contextualizacion de la informacion o contenidos
que se desarrollan en el aula (Ordofiez, 2002). Se propone la necesidad de centrar la
educacion en el sujeto, de forma que este se aleje de la opresion institucionalizada propia de
la educacién bancaria'’. Esta, parte del principio de incapacidad del estudiante de ser
participe activo de su propia educacion. La relacién de este con el entorno educativo, los
cursos y el profesor, es simplemente en funcién de ser un recepticulo de informacién que

procesa a partir de las ideologias impuestas.

? | a educacién bacaria es un término utilizado por el educador Paulo Freire para describir |a relacion vertical
de ensefianza del docente hacia el estudiante. En ella, el proceso de ensefianza es pasiva, ya que el docente
simplemente deposita contenidos en la mente del estudiante, por lo que no existe un proceso de
comunicacion ni de didlogo critico.
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La ensefianza tradicional de la Historia del Arte en Costa Rica, se ha hecho a partir
de un modelo europeizante que ha llevado a la repeticion estéril, artificial y poco critica de
la informacién y del conocimiento. Al hacer referencia a la concepcion tradicional o
bancaria en la ensefianza, Freire menciona lo siguiente,

{...) no supera la contradiccién educador-educando, de donde resulta
que ¢l educador es siempre quien educa, el educando es quién resulta
educado; el educador disciplina y el educando es disciplinado; el educador
habla y el educando escucha; el educador prescribe y el educando sigue la
prescripcion; el educador elige el contenido v el educando lo recibe como
“deposito”; el educador es siempre quien sabe y el educando el que no sabe,
el educador es sujeto del proceso y el educando es objeto. (Ortiz, 2013, p.
78).

La educacion tradicional propone por lo tanto un apego a la verticalidad de la
ensefianza, al paternalismo que disciplina y guia, que alecciona al individuo joven por no
tener este el conocimiento o las herramientas para desempefiarse por si solo.

Bajo estos criterios, Freire (2005) propone en su libro Pedagogia del Oprimido, a la
accion y la reflexion como dos polos indispensables del pensar critico en la educacion, los
cuales permiten generar el dialogo y debatir sobre el acontecer politico, econdmico, social,
cultural, que lleva al ser humano a problematizar su posicién dentro de un contexto global
determinado, permitiéndole a su vez desafiar su posicién de ser oprimido para optar por una

liberacion a partir de la lucha vy la bisqueda de mejores condiciones de vida.
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Acaso afirma que en los contextos educativos, la pedagogia critica parte de una
representacion particular, “donde la cultura dominante legitima la ideologia de dicha
cultura, por lo que el problema del proceso de ensefianza/aprendizaje es un problema de
seleccion del conocimiento, puesto que el conocimiento no es algo objetivo, es algo creado
por alguien y para algo” (Acaso, 2009, p. 149). La pedagogia debe implementarse en
funcion de la autodeterminacion individual y colectiva, rechazando de esta forma cualquier
tipo de representacion cultural que busque simplemente el statu quo de la sociedad.

La educacion propuesta por la pedagogia critica, segiin sefiala Ordofiez (2002)
consiste en el abordaje de una educacion liberadora que permita observar a la accidn
pedagogica como una accion cultural, que trata de superar los problemas tedricos y
metodoldgicos que el paradigma tradicional positivista aplicado a la educacion formal ha

generado en contextos historico-sociales como el latinoamericano.

4.3. La educacion artistica: panorama historico y metodologico

El texto La educacion en el arte posmoderno (Efland, 2003), propone un panorama
pormenorizado del desarrollo de la ensefianza artistica a partir de 1980 y consecuentemente
nos presenta el desarrollo de esta a partir de la posmodernidad como referente cronoldgico,
tedrico v filosofico. El autor inaugura el cuestionamiento educativo a partir del debate

presente en los curriculos en educacion del arte, ya que estos estaban centrados en las
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propuestas de la educacién artistica basada en las disciplinas'’. Dicho debate inicia los
cuestionamientos acerca de las repercusiones que “traeria consigo la inclusion de temas
dentro de la estética, la historia del arte v la critica del arte en la ensefianza en clase™ (p.
13). Este debate se introduce especificamente ya que se cuestiona la realidad de la
ensefianza academicista heredera de fines del siglo XIX y presente aun en los programas de
ensefianza escolar y secundaria en Estados Unidos a finales del siglo XX. La ensefianza
bajo este modelo estaba supeditada tinicamente al objeto artistico, olvidando su relacién
con la realidad de su entorno social. El estudio del objeto artistico desde sus categorias
estilisticas, mantenia una referencia directa con las primeras propuestas de investigacién de
la historia del arte de la escuela alemana del siglo XIX.

Los textos de Dobbs (1993, 2003) fueron los programas base de la metodologia
utilizada por el Instituto Getty de Educacion una vez delimitadas las metas y los objetivos a
lograr. La DBAE no se considera una teoria original, mas bien se trata de la incorporacién
de diferentes acercamientos y estudios a la instruccién y aprendizaje del arte, concretados
en 1980. Esta disefiada para proveer la experiencia, exposicién y adquisicién de conceptos
y contenido de otras disciplinas, especialmente cuatro de ellas, fundamentales para la
propuesta del instituto: la historia del arte, la estética, la produccion artistica y la critica de
arte’®. Cada una de las disciplinas provee diferentes perspectivas y acercamientos para el

entendimiento de las obras de arte. Al ser la primera metodologia educativa de las artes que

¥ Conocida mayormente como discipline based art education, es una propuesta metodolégica o programa
de ensefianza nacida de los estudios en las escuelas y coleglos de Estados Unidos.
Yee integra la produccién artistica al ser el elemento vinculante mas importante para el Instituto Getty.
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contemplaba més alld del objeto artistico, se toma como un referente indispensable para la
educacidn artistica del siglo XXI.

El enfoque instrumental de esta metodologia permite que las artes sean mas
facilmente incorporadas al aprendizaje en el aula. Consiste en el desarrollo de un plan
curricular, a pesar de que se ha estructurado de forma que sea un programa de ensefianza
por niveles, la DBAE puede ser configurada para adaptarse a cualquier espacio educativo,
ya que la intencion es que los estudiantes logren comprender la marcada interrelacion entre
las materias, el enfoque disciplinar y académico. La construccion del marco curricular no es
estatico; se propone de forma dindmica dependiendo de los marcos disciplinares con los
cuales el programa decida trabajar. Debido a esto, las caracteristicas basicas que tienen en
comiln todas las versiones de DBAE son: un plan escrito a largo plazo, una organizacion
sistemdtica, compromiso con las obras de arte, un contenido balanceado de las cuatro
disciplinas artisticas, actividades y desarrollo apropiado segiin las edades a ensefiar (Dobbs,
2003, p. 61).

La historia de la educacién artistica hasta la posmodemnidad, estd plagada de
diferentes teorias, métodos y acercamientos a la investigacion y ensefianza en las aulas.
Mientras que la Educacitn Artistica Basada en la Disciplina nos presenta un panorama
delimitado por cuatro acercamientos disciplinares a la ensefianza y una guia clara y definida

sobre las posibilidades de la misma.
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4.4. La rEDUvolution: una propuesta de revolucion en la educacion

La principal linea de trabajo en la cual se centra la Revolucién Educativa o
rEDUvolution es evidenciar la obsolescencia de las pricticas educativas modernas (sistema
de enseflanza formal) y la puesta en prictica de nuevas formas de educacién
contempordnea. Segin sefiala Acaso (2013)

El término rEDUvolution condensa mediante la hibridacion de los
términos revolucién y educacién la necesidad de ejecutar un cambio en
aquellos lugares destinados a que la educacion suceda. La meta que persigo
es la de desplazar el (des)aprendizaje hasta el (a)prendizaje y crear
alternativas a los modelos hegemdnicos de ejercicio de la pedagogia,
construyendo dindmicas que operen como microrrevoluciones y socaven el
sistema a través de la configuracion de ciudadanos y ciudadanas que generen
su propio cucrpo de conocimientos. (p. 11).

Los cinco aspectos bdsicos en los cuales se cimienta estd metodologia educativa
son: aceptar que lo que se ensefia en ¢l aula no es lo que el estudiante aprende, reformar las
dindmicas de poder en el aula, habitar el espacio de ensefianza, pasar del simulacro a la
experiencia y dejar de evaluar y pasar a ensefiar (Acaso, 2009, 2013).Adem4s de estos
cinco aspectos centrales, la forma de ensefianza que plantea esta educadora toma como
elemento central la lucha contra lo que ella ha nombrado como la pedagogia toxica

(referente indiscutible de la educacién formal).
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La pedagogia toxica (PT como continuaremos nombrindolo en adelante) propuesta
por Maria Acaso, se postula como el paradigma de ensefianza estitico, repetitivo,
tradicional, academicista y ante todo, incapaz de fomentar procesos de gestion de
conocimiento. Al ser uno de los postulados mas importantes de la teoria de esta autora, la
PT es comprendida como, *un modelo educativo que tiene como objetivos que los
estudiantes formen su cuerpo de conocimiento a través del conocimiento importado
(metanarrativas) v sean incapaces de generar conocimiento propio” (Acaso, 2009, p. 41). Es
por lo tanto, un paradigma no-educativo, basado en la omisiéon de conocimiento, en un
curriculo cerrado, superficial y centrado en la produccién de resultados mediante un
proceso de evaluacion, que deslegitima la obtencion del conocimiento, aprendizaje y el
pensamiento critico.

Ante esta realidad educativa, las propuestas de una educacion coherente con el siglo
XXI (si bien se plantean desde la perspectiva de la educacion no formal) siguen una idea
principal postulada por Acaso (2013) la cual manifiesta,

En resumidas cuentas, y tanto desde la posicion del estudiante como
la del profesor, tenemos que estar preparados para pasar de un modelo que
entiende la pedagogia como verdad a un no modelo que entiende la
pedagogia como falsificacion, como ficcién, como representacion, como
narracion (...) como una construccion que no se asienta sobre una verdad
absoluta, sino sobre una verdad subjetiva que nace de las experiencias
personales del profesor y que se verd nuevamente transformada por la

experiencia personal del estudiante. (p. 56).
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Es por lo anterior, que dentro del contexto actual de la educacion, la enseflanza
academicista, repetitiva, bul[mica”, basada en un modelo de verdad tinica, debe de dar a un
paradigma coherente con las necesidades y responsabilidades de hoy. La importancia radica
ahora en como ensefiamos (metodologias), no en qué enseflamos (contenidos).

Acaso nos presenta una blisqueda por la reivindicacion de los procesos educativos,
que permita la consolidacion de un espacio de ensefianza que estimule aproximaciones
tedricas y metodoldgicas alternativas al paradigma tradicional, academicista, industrial y
positivista que ha permeado las practicas educativas del siglo XX.

El cambio estd en configurar mecanismos educativos que permitan la revision
critica del trabajo que realiza el educador en primera instancia, para asi permitir que se
generen procesos continuos de transformacion dentro de la construccion del curriculo. El

cambio inicia por la institucion, por el profesor.

* Otro de los términos utilizados por Acase (2009), la educacidn bulimica deseribe perfectamente la
ausencia de aprendizaje en la educacion formal. Este término hace referencia a la realidad final del
aprendizaje memoristico; una vez se ha aprendido lo necesario para ser repetido, o vomitado en la
evaluacian correspondiente, el estudiante olvida lo memorizado. La educacion bulimica no &5 mas que un
intento fallide de aprendizaje que wvela por la ausencia del pensamiento critico y la repeticidon de
conocimientos,
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S. Marco metodologico

5.1. Enfoque y tipo de investigacion

Al ser esta investigacion de cardcter cualitativo, su estudio se plantea desde dos
tipos de alcances: descriptivo y exploratorio de las fuentes seleccionadas. Cuando
sugerimos que la investigacién parte de una propuesta descriptiva, estamos refiriéndonos a
que esta busca descubrir y prefigurar la informacion a partir de la revision de las
propiedades v caracteristicas del objeto de estudio (Herndndez, Fernindez v Baptista, 2010,
p. 76).

A partir de lo anterior, el alcance descriptivo debe permitirle al investigador mostrar
de la forma mas precisa posible, los distintos espacios en los cuales el objeto de estudio se
puede ver inmerso. Cabe mencionar, que “en esta clase de estudios el investigador debe ser
capaz de definir, o al menos visualizar, qué se estudiard (conceptos, variables,
componentes, etc.) ¥y sobre qué o quiénes se recolectardn los datos (personas, grupos,
comunidades, objetos, hechos etc.)” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.80).

Por su parte. la eleccidon del alcance exploratorio responde al hecho de que el
problema de investigacion que nos aqueja ;cudl es el modelo pedagdgico de la carrera de
Historia del Arte en la UCR? nunca ha sido propiamente examinado o estudiado (o por lo
menos asi [0 exponen las miltiples fuentes consultadas). Ante esto, Hernandez, Ferndndez
y Baptista (2010) sefialan que,

Los estudios exploratorios sirven para familiarizarnos con fenémenos

relativamente desconocidos, obtener informacion sobre la posibilidad de



43

llevar a cabo una investigacién mas completa respecto de un contexto
particular, investigar nuevos problemas, identificar conceptos o variables
promisorias, establecer prioridades para investigaciones futuras, o sugerir

afirmaciones y postulados. (p. 79).

5.2. Método de Investigacion: Estudio de caso

La metodologia que se eligi6 para llevar a cabo el andlisis de las fuentes
bibliograficas y demds material recopilado (entrevistas) parte del estudio de caso. Este es
definido por Hernandez, Ferniandez y Baptista (2010) como “estudios que al utilizar los
procesos de investigacion cuantitativa, cualitativa o mixta; analizan profundamente una
unidad para responder al planteamiento del problema, probar hipétesis y desarrollar alguna
teoria” (p. 163). Desde esta perspectiva, el estudio de caso puede ser comprendido tanto
como un método de andlisis, un tipo de disefio 0 muestra, que en dado caso busca ordenar
de forma clara y sistemdtica la informacion analizada.

Para Yin (2009) principal exponente y defensor de este método de investigacion, el
estudio de caso parte de una investigacion de caracter cualitativo y empirico que busca
comprender el fendmeno u objeto de estudio a profundidad y dentro de su contexto real.
Este permite la articulacién de una flexibilidad metodolégica donde se reconoce la
utilizacion de una amplia variedad de fuentes de informacion como entrevistas, material

audiovisual, material documental, reportes, etc. En el caso de la investigacion que nos
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compete, se utilizaron las entrevistas semiestructuradas y la revisién documental que
permitiera esclarecer el problema de investigacion propuesto.

Bajo estos criterios, Herndndez, Ferndndez y Baptista hacen el sefialamiento en el
CD-ROM complementario al texto Metodologia de la Investizacion (2010), qué en los
estudios de caso cualitativos, “la seleccion de la(s) unidad(es) de anilisis muchas veces es
enfocada a casos tipicos, diversos, extremos, desviados, influyentes, muy similares o
completamente distintos, de acuerdo con el planteamiento del problema” (p. 27).

A partir de lo anterior, podriamos sefalar que la eleccion de un método de
investigacion estd sujeta a las necesidades especificas del objeto de estudio. Segin estos
criterios, Yin (2009) propone que,

Each method has peculiar advantages and disadvantages, depending
upon three conditions: the type of research question, the control an
investigator has over actual behavioral events and the focus on contemporary
as opposed to historical phenomena. In general, case studies are the preferred
method when (a) "how" or "why" questions are being posed, (b) the
investigator has little control over events, and (c¢) the focus is on a
contemporary phenomenon within a real-life context. (p. 2).

Desde los estudios cualitativos, este método ha sido mayormente utilizado para
documentar experiencias o eventos de forma profunda, o para comprender un fenémeno
desde la perspectiva de aquellos que la experimentaron. Ha sido también observado por
miltiples autores como una unidad holistica que permite en si misma, analizar un caso

determinado de forma critica. Esta vision observa el estudio de una unidad de anédlisis a
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partir de su capacidad para “generar, confirmar, retar o extender una teoria o hipétesis. El
caso en estudio es evaluado de manera completa y profunda, de acuerdo con el
planteamiento del problema™ (Hernandez, 2010, p.10).

La flexibilidad a la hora de determinar la manera en cual se divide la investigacién y
su capacidad de andlisis critico y profundo, hacen al estudio de caso una metodologia con
ventajas importantes para ser aplicada al tema que determina esta investigacion: el estudio
del modelo pedagbgico de la carrera de Historia del Arte de la UCR. No podemos dejar de
mencionar también la importancia de esclarecer que las fuentes de informacion fueron
sometidas a una posterior triangulacion.

Cuando hablamos de triangulacion dentro de una investigacion cualitativa, se hace
referencia al “uso de varios métodos, fuentes de datos, teorfas, de investigadores o de
ambientes en el estudio de un fendmeno” (Okuda y Gémez, 2005, p. 119). La triangulacién
le permite al investigador identificar los patrones que concurren para poder desarrollar o
corroborar una interpretacién general del fenomeno objeto de la investigacion. Permite
ademds disminuir las posibilidades de malas interpretaciones, ya que genera informacion
que se repite durante la recopilacién de datos, lo cual lleva a la verificacién de los
significados vy las observaciones.

Por dltimo, es importante rescatar las ventajas que Okuda y Gomez (2005)
identifican en la utilizacion de la triangulacién dentro de las investigaciones de cardcter
cualitativo,

Se cree que una de las ventajas de la triangulacién es que cuando dos

estrategias arrojan resultados muy similares, esto corrobora los hallazgos;
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pero cuando, por el contrario, estos resultados no lo son, la triangulacidn
ofrece una oportunidad para que se elabore una perspectiva mas amplia en
cuanto a la interpretacion del fenémeno en cuestidn, porque sefiala su
complejidad y esto a su vez enriquece el estudio y brinda la oportunidad de

que se realicen nuevos planteamientos. (p. 120)

5.2.1. Definicién conceptual de las categorias de andlisis

Las categorias son “temas” de informacion bésica identificados en la recoleccion de
los datos de las fuentes seleccionadas, para comprender el proceso o fenémeno al que se
hace referencia. Estas contienen propiedades representadas por subcategorias que son
codificadas, ya que cada una de ellas provee detalles especificos de cada categoria
(Hemnéndez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 494-495). Cada uno de estos temas permiten a
su vez, generar puntos en comiin para facilitar la estructuracion y consecuente andlisis de la
informacion extraida de las fuentes utilizadas (entrevistas y documentos administrativos).

La utilizacién de categorfas de andlisis y subcategorias, como técnica para analizar
la informacién recolectada, permite esclarecer cuales son los temas recurrentes dentro de
las entrevistas y los documentos, que responden directamente a los elementos que integran
un modelo pedagdgico. No podemos olvidar que la construccién de este modelo, desde su
generalidad conceptual, involucra estar atentos siempre al contexto, época y paradigma

epistémico que determina el lugar o institucion de donde proviene.
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A continuacion se presentan las categorias de analisis con las que se pretende dar
respuesta a la pregunta de investigacion, alcanzar los objetivos generales y especificos, a
partir del referente conceptual y el disefio metodologico propuestos. Cabe sefialar que la
delimitacion teérica y metodoldgica de las categorias y subcategorias que las componen
surgid del encuentro entre ¢l estudio de la teoria educativa sobre el modelo pedagégico, v la
revision y andlisis de las entrevistas realizadas y la documentacién administrativa.

La primera categoria de andlisis definida como “enfoque pedagdgico”, surge de los
cuestionamientos tedricos expuestos acerca del modelo pedagdgico observados en los
textos de Gomez y Polania (2008) y Pinto y Castro (2008), donde se establecen la
delimitacién formal de este contenido a partir de las interrogantes jqué debo ensefiar? v ;a
quién ensefio? las cuales determinan el accionar del enfoque teérico y metodologico en la
ensefianza.

A partir de esto, se configuraron tres subcategorias que se desprenden del enfoque
pedagbgico, estas son: a) las metas educativas de la ensefianza logradas mediante el
aprendizaje de los contenidos, b) los contenidos de la ensefianza son los insumos teéricos,
metodolégicos y practicos, y ¢) el curriculo formativo que representa la secuencia logica de
contenidos a nivel de curso o programa de estudios.

La segunda categoria titulada “metodologia pedagégica™ responde a la ejecucién en
clase de los contenidos propios del programa o plan de estudios, asi como a la secuencia
procedimental que el profesor establece para desarrollar los contenidos dentro de los
cursos. Dentro de ella, se busca dar respuesta a la pregunta ;cémo ensefio? partiendo de la

delimitacién de las siguientes subcategorias: a) metodologia o estrategia de ensefianza con
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la cual el profesor imparte los contenidos educativos, ¥ b) los instrumentos de ensefianza
utilizados para llevar a cabo la implementacion tedrica o prdctica de esas metodologias.

La tercera y altima categoria de andlisis propuesta como “evaluaciéon de la
ensciianza”, se desprende directamente de las interrogantes que todo proceso evaluativo en
la ensefianza debe responder como lo son ;qué evaluar? y ;como evaluar? La subcategoria
que la compone son los instrumentos de evaluacién utilizados para determinar cémo ¥ bajo
qué condiciones se construyen los procesos evaluativos.

Cabe senalar, que Mora (2004) establece que la evaluacion educativa estd
supeditada a una serie de normas que se constituyen en el soporte de todo planeamiento
evaluativo. En general, este proceso debe “ser 1til al facilitar la informacién, factible en la
aplicacién de los procedimientos evaluativos, ético al exponer los compromisos y honradez
de los resultado y exacto al describir el objeto en su evolucion y contexto, al revelar
virtudes y defectos, al estar libre de influencias v al proporcionar conclusiones” (p. 5).

Se presenta a continuacion, el cuadro resumen de las categorfas v subcategorias
ordenadas segin las interrogantes que definen y delimitan la construccién de un modelo

pedagégico:
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Tabla 2. Categorias v subcategorias de analisis

L o s Categoria Subcategorias
Metas educativas.

"Contenidos de la ensefianza. '
Curriculo formativo.
Metodologia Metudh]agfa o estrategia de enseflanza.
. . ~ pedagagica Instrumentos de ensefianza.
| +Qué evaluar? Evaluacion de la
¢ Como evaluar? ‘ensefianza

o Qué debo ensefiar? Enfogque
;A quién ensefio? pedagogico

- —

JComo ensefio?
Instrumentos de evaluacion.

Fuente. Elaboracidn propia.

5.2.2. Criterios para la seleccion de las fuentes

Los criterios utilizados para la seleccion de las fuentes de informacion, sujeta al
método de andlisis de estudio de caso, surgieron de la necesidad de responder el problema
de investigacion planteado jcudl es el modelo pedagégico que ha caracterizado a la carrera
de Historia del Arte dentro de la Universidad de Costa Rica (UCR)? Para esto, se decidid
dividir los criterios en dos secciones especificas: La primera de ellas parte de la recoleccion
de documentos administrativos, educativos y de tipo operacional que definen a nivel
institucional, los parametros por los cudles deben estar normadas las distintas carreras de la
UCR; en nuestro caso especifico, la documentacion recabada responde directamente a la
documentacion de tipo curricular y educativa de la carrera de Historia del Arte. Se solicitd
la documentacion archivada por la Vicerrectoria de Docencia, el Centro de Evaluacion
Académica y El Archivo Universitario de la UCR, y se utilizé como fuente primaria.

Una vez revisada la documentacidn, constatamos vacios importantes en la

informacion que estos archivos poseen. Se determina de esta forma que la mejor manera de
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pensionado y tres que actualmente fungen labores educativas en dentro de la misma. Se
entrevistd ademas a dos profesionales de la Historia del Arte que han ejercido la préctica
docente en instituciones de educacion pablica privada, en carreras o cursos con teméticas
relacionadas a la Historia del Arte. Estas dos personas también se encuentran relacionadas
con espacios de gestién cultural, curaduria y arte contemporaneo, aunque esto no fue
tomado directamente como un criterio de seleccion. La escogencia de estos individuos se
realizo con el objetivo concreto de observar distintas perspectivas que esclarecieron la
pregunta central de la investigacién. Las entrevistas fueron realizadas con los sujetos
seleccionados de forma presencial en la Universidad de Costa Rica y por medio telefonico.

En la realizacién de las entrevistas se consultaron los siguientes temas:

Tabla 3. Entrevista sobre los topicos de estudio de la carrera de Historia del Arte en la

Universidad de Costa Rica v su modelo pedagogico

Periodo en el cual desarrolld sus Instrumentos y modalidades de ensefianza.

estudios dentro de la carrera de

Historia del Arte.

Expectativas sobre la carrera, Desde su experiencia dentro de la carrera de
H.A, ;considera usted que la carrera posee
un modelo pedagdgico determinado?

SEiicag El programa de estudios y su Si existe un modelo, cudles serian las
finalidad formativa. ventajas y desventajas de este modelo de
ensefianza.
Alcances y limitaciones dentro de la Formas de ensefianza utilizadas dentro de la
formacion disciplinar disciplina de la H.A en la UCR. (si las hay o
ne).

Fuente. Elaboraciin propia.
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Cabe mencionar que cada una de las entrevistas realizadas fue grabada, digitalizada
¥ posteriormente transcrita en su totalidad. Aunado a esto, con el fin de mantener un
acuerdo de confidencialidad con las personas participantes de las entrevistas, se utilizé la

siguiente codificacion descrita en la Tabla 4:

Tabla 4. Codificacién de participantes.

Participante Codificacién

Sujeto 1 S.1
Sujeto 2 S.2
Sujeto 3 53
Sujeto 4 5.4
Sujeto 5 8.5
Sujeto 6 5.6

Fuente. Elaboracidn propia.

5.3.2. Revision documental

Para las fuentes documentales sobre la carrera de Historia del Arte de la UCR se
utilizé la revisién documental contenida como la estrategia mas expedita. Se determind que
las fuentes primarias que debian consultarse correspondian a toda la documentacion de tipo
administrativa y educativa que solicita la universidad para la construccion de los
parimetros que regulan a las carreras dentro de la institucion. En el caso de Historia del
Arte, partimos del hecho de que la documentacion recabada debia contener informacion de
tipo curricular y educativo. Se realizaron las busquedas respectivas de la documentacién
archivada en la Vicerrectoria de Docencia, el Centro de Ewvaluacién Académica

(departamento adscrito a la Vicerrectoria), el Archivo del Consejo Universitario v la
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evaluativos. Cabe resaltar que la ejecucion de procesos evaluativos responde de forma
directa a la implementacion de las estrategias y métodos de ensefianza dentro del aula. La
evaluacion es la respuesta tltima del acto pedagdgico llevado a cabo en la dindmica

relacional del profesor-alumno.

5.4.3. Fases operativas del anélisis del estudio de caso

La propuesta de las fases operativas para realizar el andlisis del problema de esta
investigacion, parte de las categorias de andlisis “enfoque pedagégico”, “metodologia
pedagogica” y evaluacion de la ensefianza™ y sus respectivos componentes. Las fuentes
documentales extraidas de la Vicerrectoria de Docencia, EI Centro de Evaluacion
Académica y el Archivo Universitario, y las entrevistas realizadas fueron los insumos

utilizados que permitieron el desarrollo de la estructura analitica de las fases operativas.

54.3.1.  Seleccion v clasificacion de la informacion analiza

Para esta primera fase operativa se tomdé como punto focal la seleccion y
clasificacion de la informacion recopilada en las fuentes documentales y las entrevistas
realizadas a los docentes y profesionales de la Historia del Arte. Partiendo de cada una de
las categorias, se realizo una revision exhaustiva de la informacion ya procesada para
determinar la pertinencia de la misma segln cada categoria y cada componente que la
constituye,

Para cada una de las tres categorias “Enfoque pedagogico”, “Metodologia

pedagogica” vy “Evaluacion de la ensefianza™ se especificaron una serie de componentes que
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mantiene todavia el mismo ordenamiento de contenidos referidos a la Historia del Arte
europeo, solo que ahora los cursos deben llevarse en una secuencia l6gica entre Historia del
Arte, Historia y Filosofia. También las opciones de formacion en temas sobre el Arte
Costarricense y Latinoamericano aumentaron. Creemos que el plan es ain muy reciente
para analizar su efectividad y medir el cumplimiento de las metas educativas.

Sin embargo, desde una perspectiva general, podemos afirmar que las intenciones
formativas, enfoque y metas educativas de este nuevo plan siguen partiendo de la génesis
de la disciplina de la Historia del Arte de Europa al igual que lo hicieron el resto de mallas
curriculares revisadas. La anica diferencia es que el nuevo plan propone una estructura un
poco mas ordenada que se imparte desde una vision cronolégica de la historia y que aboga

por una formacion mds integral del futuro profesional graduado.

1.2. Subcategoria 2. Contenidos de la ensefianza

Al abordar el tema de los contenidos de la ensefianza fueron mds dificiles de
identificar, debido a que no se encuentran de forma explicita en la documentacion recabada.
Estos contenidos se refieren a los insumos tedricos, metodolégicos v pricticos que se
transmiten a los estudiantes durante el proceso formativo en cada una de las asignaturas, La
aplicacion u ensefianza de estos, parte de las intenciones o metas que se formulan con el
objetivo de ordenar la estructura curricular para que esta persiga un proposito educativo que

lleve a la profesionalizacién y especializacién en un campo disciplinar especifico.









20

algunos de los cambios acaccidos para este Gltimo plan aprobado, responden a una
sustitucion de cursos por otras nucvas asignaturas; esto provocd que muchos de estos

' Las razones de

cursos pasaran a ser parte de la seccién de Optativos de Historia del Arte
esta substitucion, son abordadas en el apartado correspondiente de la subcategoria de

“curriculo formativo®,

Tabla 5. Cantidad de cursos por contenido o tema de estudio de los distintos planes de

la Carrera de Historia del Arte

Planes de Estudio de la carrera de Historia del Arte

Contenidos de cursos Plan de Plan de Plan del Plan del Plan del
1970 1985 2007 2013 2017

Arte Occidental (Europa vy

Estados Unidos) 4 8 9 11 9
Arte Costarricense,

Americano y Latinoamericano 1 2 3 4 ]
Cursos tedricos 0 1 5 7 7
Cursos de metodologia e 1] 0 0 0 0
investigacion

Lecturas Dirigidas 0 3 4 4 4
Optativos de Historia del Arte 0 5 0 | 4
Otros"™ 0 0 3 3 4

Fuente. Elaboracién propia a partir de la informacién tomada del CU (1970), la VD (2007) y ¢l CEA
(1985; 2013; 2017).

'® para el Plan del 2017 los cursos que cambian a ser parte del blogue de optativos son: Historia del Dibujo,
Historia del Disefio Gréafico, Historia de la Fotografia (suprimido del plan general del 2013) y Arte Americano.
*’ Representan los cursos donde los contenidos buscan acercar al estudiante a fundamentos de caracter
epistémico, postulados filoséficos y tedricos para el andlisis de contenidos dentro de la Historia del Arte.
estos cursos son: Teorfa del Arte |, Teoria del Arte Il, Semidtica del Arte, Lectura y Andlisis de la Imagen,
Iconografia | y |l (ahora lconografia), Critica de Arte, y Los Estudios Visuales: Visualidad y Produccidn
Cultural.

" Este tema representa los cursos que no tienen una sola drea tematica o espacio artistico como:
Museologia, Mitologia en el Arte, Historia de la Fotografia, Mujeres Artifices y Artista, y Arte y Sociedad,
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Grifico 2. Linea temporal de los Plancs de Estudio de Ia Carrera de Historia del Arte

de la Universidad de Costa Rica

Plan de
estudios
del 2013

Plan de
estudios
\ del 2017

Plan de Plan de
estudios estudios
de 1985 \ del 2007

Plan de
estudios
de 1970

* 15 afios * 22 afios * 6 afios * 4 afios

Fuente. Elaboracidn propia.

Desde una perspectiva de la teoria curricular, para autores como De Alba (1991), el
curriculo se comprende como “la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos), que conforman una propuesta politico-educativa, pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales, cuyos intercses son diversos y
contradictorios” (De Alba, 1991, p. 62). Grundy (1991) por otro lado, observa este
elemento como una construccion social que busca “organizar un conjunto de practicas
educativas humanas” (Grundy, 1991, p. 20).

Comprendemos el curriculo formativo como la estructura ordenada v secuencial de
los cursos que integran el plan de estudios, determinada por las necesidades educativas
identificadas por los individuos encargados de llevar a cabo la préctica educativa. Dentro de
la educacion universitaria esto involucra el orden en el cual se imparten dichos cursos por

areas tematicas, contenidos, requisitos, etc.. que van de lo méas simple a lo mas complejo. El
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Arte Costarricense requisito para obtener la licenciatura (Entrevista S.2, comunicacién
personal, 20 de abril del 2017).

La asignatura de Arte Costarricense se mantendrd como parte del programa de
licenciatura hasta el cambio parcial realizado en el 2013. A partir de la malla curricular
aprobada para el 2017, encontramos que este curso fue programado para el cuarto afio del
bachillerato (Centro de Evaluacidn Académica, 2017).

Desde el plan para bachillerato se observa una distribucién de cursos por drea
temitica que permite determinar cudl fue el eje formativo de la carrera. Los cursos que
integran este plan de estudios, presentados en la Tabla 6, se encuentran distribuidos en siete
dreas temdticas en las cuales sobresalen los cursos de cardcter prictico de Artes con doce
materias, Lenguas con un aproximado de cuatro, Historia y sus cursos complementarios'”
con siete, y por ultimo Historia del Arte con cuatro. Las dreas de Antropologia y Letras
complementan con un reducido margen de cursos de la malla curricular del periodo.

Cabe sefialar que las materias correspondientes al area de Estudios Generales,
Actividad Deportiva y Actividad Cultural (Artistica), fueron colocadas en el drea temdtica
de “Otros™ ya que estas son asignaturas para todas las carreras de la Universidad de Costa
Rica. Debido a esto, no se toman como un elemento significativo que influya directamente
en el andlisis. Se considera la misma premisa para los demés planes de estudio investigados

(1985, 2007, 2013 y 2017).

¥ Los cursos complementarios obligatorios a escoger pertenecian al drea temética de Historia: Historia de
América | ¥ I, Historia de México, Historia de China, Historia del Sudeste Asiatico, Historia de Espafia,
Historia de lapdn, asi como cualguier otra historia que se imparta a futuro,
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Tabla 6. Cantidad de cursos por drea temitica segin plan de estudios de 1970

- Area temitica Cantidad de cursos por drea temitica en Bachillerato
_ Artes 12
_ Mistoves —
Historia del Arte 4

No se especifica cantidad de cursos, solo cantidad de créditos con los que
Idioma (lengua) se debe cumplir en el tercer (6 lenguas Modernas o 5 lenguas Clasicas) y
ISP cuarto afio (6 en Modernas u 8 en Clasicas). |
Complementarios El programa sefiala que se deben cumplir 10 créditos de estos cursos.

Antropologia o 2 ;
 Letras ——— ' i :
~ Otros 8 |

Fuente, Elaboraciin propia a partir de la informacitén tomada del CU (1970).

En la Tabla 6 se puede observar un ordenamiento de cursos de forma secuencial,
donde sobresale por un margen mas amplio los de Artes, que son aquellos de caracter
practico impartidos para la formacién de profesionales dentro de las artes plasticas. Es
decir, el estudiante matriculado en la carrera de Historia del Arte entre el periodo de 1970 a
1985 (antes del cambio curricular), compartia la mayoria de su formacién con estudiantes
de las carreras artisticas. Se destaca la distribucion de materias de este plan de la siguiente
forma (ver anexo 2):

l. Primer afo. Los cursos de Artes eran Perspectiva I, Dibujo I, Escultura I,
Anatomia Artistica, Modelado, Color (Educacion Visual). De Letras encontramos
Mitologia Clasica, y por altimo Historia del Arte 1.

2. Segundo afio. Encontramos los cursos Oleo I, Acuarela, Composicion y Disefio,

Perspectiva 11, Dibujo II del adrea de Artes. Del area de Historia encontramos
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Tabla 7. Cantidad de cursos por drea tematica segiin plan de estudios de 1985

- !E‘@?_‘i@ﬂ@_ Cantidad de cursos por iirea temitica segiin Grado académico

. Bachillerato Licenciatura

_ Historia del Arte 15 5 =

_Artes 9 0

. Historia 7 = § 2

_ Idioma 4 0

_Antropologia 3 - ! .
!_ Letras 2 0
_Geografia l 0 i
Otros 7 0 |

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion tomada del CEA (1985).

El énfasis en la implementacion de cursos de Historia del Arte demuestra una
division cronologica y tematica de los contenidos de la historia del arte occidental que no
existia antes. Cursos como Arte Antiguo, Arte Medieval, Arte del Renacimiento, Arte
Barroco, Arte del Siglo XIX, Arte del Siglo XX establecen ya una intencionalidad
secuencial de la ensefianza de la Historia del Arte. Junto a esto, los cursos de Historia
Universal complementan la formacion.

El plan presenta otro tipo de cursos llamados Lecturas Dirigidas Historia del Arte |
y Il en bachillerato y la tercera en licenciatura. Al parecer estos cursos funcionaron como
materias de contenido libre, ya que cada estudiante debia concretar con el profesor cual o
cuiles serian los temas a tratar. El Sujeto 1 menciona que estos cursos funcionaban como
comodines vacios que podia utilizar el estudiante para ir encontrando un espacio de
especializacion o para vincular lo aprendido con el eventual trabajo final de graduacion.

(Entrevista 5.1, comunicado personal, 1 de abril del 2017).
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Para el 2007, se advierte un cambio curricular significativo, ya que se eliminan la
mayoria de cursos pricticos, quedando de esta forma los cursos de Disefio L 1L III ¥y IV, ¥
cuatro nuevos cursos de Taller de Materiales electivos. Se amplian los cursos sobre Historia
del Arte europeo, asi como los cursos sobre teoria de la Historia del Arte; se eliminan los
de Antropologia menos Introduccién a la Antropologia, y se agregan ocho cursos de la
Escuela de Filosofia: Introduccion a la Filosofia, Filosofia Clasica I y I1, Filosofia Moderna
I y II, Estética General, Filosofia del Arte, v Filosofia Contempordnea en el quinto afio o
licenciatura, También se crean los cursos de Iconografia I y Il, Semidtica del Arte y Lectura
y Anilisis de la Imagen, Mitologia del Arte”, Museologia y Teoria del Arte II que antes no
existian (Vicerrectoria de Docencia, 2007). Se separé el curso de Historia del Siglo XX en
dos, dejando uno en el cuarto afio del bachillerato y el otro en licenciatura. Los cursos de
especializacion llamados Lecturas Dirigidas se integran todos al bachillerato a partir del
tercer afio, y se crea un cuarto curso de estos.

Para la licenciatura se observan otro cambio importantes ya que junto al cursos de
Arte Costarricense encontramos ahora el de Arte Contemporaneo de Costa Rica, lo que
involucra que en cada modificacion a los planes, se integran poco a poco més materias
relacionadas con contenidos historiogrificos de las artes visuales costarricenses. Vemos
también cursos de Historia Universal v de la nueva drea tematica de Filosofia. Se
introducen dos cursos de Prictica Profesional, los cuales promovieron la adquisicion de

experiencias laborales fuera del ambito de la academia, en espacios de tipo cultural del

“En el plan de 1570 se cursaba una asignatura similar llamada Mitologia Clisica e impartida por la Facultad
de Letras,
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ambiente nacional, como por ejemplo instituciones museisticas, fundaciones de arte,
galerias, entre otros. Estas modificaciones curriculares se verificaron gracias al aporte
brindado por el S.3:

S3: El cambio curricular del 2007 consistic en la eliminacion de muchos cursos que
eran de la carrera de Historia y ya no existian, otros cursos de Antropologia ya que no
coincidian con los nuevos cursos que se estaban introduciendo que eran especificamente
de Filosofia. La idea de este cambio era llevar a la par los cursos de Historia del Arte,
Historia Universal e Historia de la Filosofia. Se empezé a cuestionar de donde venia la
carrera de Historia del Arte, si pertenecia a la filosofia o a otros campos disciplinarios.
(Entrevista 8.3, comunicado personal, 12 de mayo del 2017).

La Tabla 8 esclarece la cantidad de cursos por drea temdtica que se dieron para ¢l

plan del 2007, y los siguientes cambios parciales realizados en el plan del 2013:

Tabla 8. Cantidad de cursos por drea tematica: plan de estudios del 2007 y 2013

Cantidad de cursos por drea temdtica segin Grado Académico

Bachillerato Licenciatura Bachillerato Licenciatura
Historia del Arte 21 6 24 6
Artes 8 0 2 0
Filosofia 7 1 7 |
Historia 5 | 5 1
Antropologia 1 0 1 0
Idioma 1 0 1 0
Préctica Profesional 0 2 0 2
Otros 7 0 7 0

Fuente. Elaboracidn propia a partir de la informacion tomada de la VI (2007) y del CEA (2013).
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Tabla 9. Cursos y sus respectivos requisitos: mallas curriculares del 2007 y 2013

Cursos v requisitos que comparten los planes de estudio del 2007 v el 2013
Nombre de cursos Requisitos
Introduccién al Arte 11 Introduccion al Arte |
Arte Americano Introduceidn al Arte I
Lectura vy Andlisis de la Imagen Semidtica del Arte
Arte Antiguo Introduccién al Arte 11
Mitologia en el Arte Introduccién al Arte [I o
Arte Medieval Museologia
Teoria del Arte 11 Teoria del Arte |
Lectura Dirigida II Lectura Dirigida I
Arte del Renacimiento Mitologia del Arte
Lectura Dirigida ITI Arte Medieval
Arte Barroco Teoria del Arte Il
Lectura Dirigida IV Arte del Renacimiento
Arte del Siglo XIX Iconografia I
Filosofia Moderna II Filosofia Moderna [
Arte Costarricense Introduccién al Arte 11
Historia del Arte del Siglo XX I Arte Barroco
Arte Precolombino Introduccidn al Arte 11
Arte Contemporineo de Costa Rica Arte del Siglo XTX
Historia del Arte del Siglo XX II Iconografia I1

Fuente. Elaboraciin propia a partir de la informacién tomada de la VD (2007) y del CEA (2013).

Si en el plan de 1985 veiamos como todos los cursos de Historia del Arte tenian en
comin el requisito de haber llevado la materia Introduccion a la Historia del Arte, ahora
vemos mas bien que no existe una secuencia logica de estos, y menos una secuencia
tematica que justifique los requisitos elegidos para cada curso. Esta situacion continud del
plan del 2007 al plan del 2013, y no se soluciono a pesar de que este segundo involucrd un
estudio y un cambio parcial de su estructura curricular.

Por altimo, se confirma que la modificacion realizada entre estos dos periodos fue

minima. Como se observo en la tabla anterior, la distribucion por drea temética cambio
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Tabla 10. Cantidad de cursos por drea tem:tica segiin plan de estudios de 2017

Cantidad de cursos por drea temitica segin Grado académico
Bachillerato Licenciatura
Historia del Arte 25 9
Historia 6 l
Filosofia 6 0
Artes 1 0
Antropologia | 0
Idioma 1 0
Prictica Profesional 0 |

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion tomada del CEA (2017).

Con la reduccién de cursos en el drea de Filosofia, la eliminacion del curso de taller
de materiales y la unificacion de los cursos de Iconografia, se integraron al plan tres cursos
Optativos Especificos para la carrera de Historia del Arte, lo que implica una apertura a
nuevos espacios y tematicas de estudio que van mas alla de la ensefianza tradicional del arte
europeo que ha marcado la pauta desde la creaciéon de la carrera. Estos nuevos cursos
fueron aprobados en la Resolucién VD-R-8909-2013 (Vicerrectoria de Docencia, 2013). En
esta se aprueba una actualizacion de la seccion de cursos optativos y se integran al plan de
estudios de Historia del Arte catorce nuevos cursos (ver anexo 7). Estos nuevos cursos
abarcan espacios artisticos tanto del arte Occidental como Oriental, tales como Arte
Oceanico y Africano, Arte Hispano-Musulmédn, Arte Maya, entre otros. Se observan
también asignaturas que proponen el estudio de manifestaciones plasticas que van mds alla
de las técnicas tradicionales y también relacionadas a otro tipo de bellas artes, como
Historia del Comic, Historia de la Misica Aplicada a las Artes Visuales, Historia el Cine e

Historia del Libro y de la Imagen Impresa (ver anexo 9). Se proyecta de esta forma, un
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Fuente. Ortiz (2013).

El Modelo Pedagégico o de Ensefianza Tradicional proveniente de la escoldstica de

la época Medieval, parte de un modelo basado en la ensefianza de contenidos, donde la

formacidn del estudiante es disciplinar, La relacién profesor-alumno es meramente vertical,

poco reflexiva y basada en una jerarquia del conocimiento (poder). La forma en la cual se

transfiere el conocimiento parte de la transmisién de los contenidos a partir de la clase

magistral, donde el estudiante recibe los insumos ya establecidos, y el aprendizaje con base

en la memorizacidn, la repeticidn, y la ejercitacién. (Pinto y Castro, 2007, p. 4). Hay una

construccion muy cercana de los elementos estudiados que constituyen el acto pedagogico

dentro de la carrera de Historia del Arte y los insumos tedricos y metodolégicos que
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componen este modelo tradicionalista. Como detalla Floréz (1994) citado por Pinto y

Castro (2008), “en este modelo, el método y el contenido en cierta forma se confunden en

la imitacién y emulacién del buen ejemplo, del ideal propuesto como patrén y cuya

encarnacion mas proxima se manifiesta en el maestro™ (p. 4).

Por otro lado, encontramos el llamado Modelo Conductista, que comparte también

parte de la herencia del modelo tradicionalista. Surge en el siglo XIX como una teoria de

aprendizaje que se desarroll6 paralela al auge del capitalismo y su creciente racionalizacion

y planeacidén econdmica, bajo una construccion donde se moldea meticulosamente la

conducta productiva del individuo (Pinto y Castro, 2008, p. 4). El Grafico 4 presenta un

resumen claro de los elementos pedagégicos que constituyen a este modelo.

Grafico 4. Modelo Conductista Tradicional
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Fuente. Ortiz (2013).
























Grifico 5. Propuesta curricular de Maria Acaso, “Curriculo-Placenta”
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Fuente. Elaboracion propia a partir de la informacion tomada de Acaso (2009; 2013).
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Continuando con el disefio curricular que propone Acaso, el tercer paso comprende
lo que ella llama Metas. Este concepto viene a representar lo que en la tradicion educativa
se entiende como los objetivos del disefio curricular. Aqui se plantea como Metas, pues
estas se proponen como posibilidades reales de cambio en el acto educativo, se encuentran
dirigidas directamente a los estudiantes lo que las identifica como elementos construidos a
partir de una accion performética, inacabada v democratica. Estas no deben limitarse a ser
producto unico de la vida académica, sino mds bien deben de proyectarse como
herramientas précticas para la vida profesional. Es por esto que una construccion critica del
curriculo toma en cuenta cémo el acto pedagdgico se vuelve determinante para la vida.

La Tabla 11 que se presenta a continuacion, coloca en tension las caracteristicas de
los Objetivos segiin la tradicion de la PT y las Metas propuestas dentro del marco curricular
de Acaso.

Tabla 11. Objetivos en la PT vs Metas en el Curriculo-Placenta

Objetivos desde la PT Mectas desde el Curriculo-Placenta

Son externos, fijados por alguien mas. Son internas. Se relacionan con los deseos
que me marco como persona.
Son concretos, cerrados, acabados para Son inconcretas, generales, abiertas,

poder ser evaluados. inacabadas. Su finalidad no es la
- evaluacion.
Son lineales. Son rizomicas™.
Su finalidad es ser evaluado. Su finalidad es producir un cambio en el
estudiante.
Son autoritarios. Son democriticas.
Son elementos de representacion. Son performativas.

Fuente. Elaboracién propia a partir de la informacion suministrada por Acaso (2009, p. 205).

“ Este concepto refiere a la construccion heterogénea de las metas, asi como a la idea de que estas se
cimientan bajo un proceso que busca la mezcla de ideas para una produccidn colaborativa del conocimiento.
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aquello que la escuela ofrece a través de propdsitos explicitos y publicos. Se
concreta en planes y programas de estudios, en los cuales se describe un
conjunto de asignaturas, cada una con sus propios objetivos y contenidos
expresados como aprendizajes que deben alcanzar los alumnos. (Molina,
2016, p.101).

Tomando en cuenta esto, Acaso nos proporciona una nueva interpretacion de estos
clementos curriculares. Las metas. los conten(idos), los procesos vy ¢l boomerang se
proponen como un instrumento alternativo derivado del estudio de las necesidades
pedagdgicas actuales en materia de la ensefianza artistica. Esta nueva interpretacion de la
estructura curricular vincula la ensefianza de las artes con los estudios relacionados a la
cultura visual que define nuestro diario vivir. Esto es ahora interpretado como uno de los
elementos primordiales de la construccion educativa de las artes pldsticas.

Observar esta propuesta desde la educacion artistica colocdndola frente a los
insumos analizados referidos al enfoque v disefio curricular de la carrera de Historia del
Arte en la UCR que observamos en ¢l apartado de andlisis, nos demuestra las
particularidades que pueden ser utilizadas para incentivar visiones mds actualizadas y
dindmicas sobre la ensefianza y aprendizaje para esta disciplina. Al retomar los cuatro pasos
que describimos con anterioridad, le abrimos las puertas a repensar la labor docente y
curricular de la carrera, para contrastar y a la vez construir, nuevas aproximaciones
educativas que fomenten la actualizacidon del curriculo de la Historia del Arte segin las
necesidades v problemdticas que se han dado dentro de la disciplina en la

contemporaneidad.
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Las metas u objetivos (segiin la tradicién educativa), son elementos ya definidos,
tanto a nivel curricular como en los programas de estudio para cada asignatura. Aqui, los
objetivos se encuentran vinculados a los contenidos que debe desarrollar el docente a lo
largo de la duracidn del curso. En este caso, los objetivos tienden a proponerse como
elementos generales que guian la finalidad educativa traducida en la implementacion de los
contenidos, la metodologia y la evaluacion a lo largo del desarrollo de las clases.

Desde la propuesta de Acaso, las metas estarian especificamente dirigidas a la
construccion de procesos de aprendizaje que logren vincular los contenidos dentro de la
educacidn artistica, para que se transformen en elementos practicos para la vida profesional.
Esta vision contrasta con la forma en la cual la carrera de Historia del Arte de la UCR, al
parecer, ha definido los criterios con los cuales se desarrollan los contenidos de cada
materia. Hemos observado como la tradicion de la ensefanza del arte occidental, ha
definido durante cuarenta y siete afios, el curriculo en este espacio formativo. En €1, los
objetivos son inamovibles debido a la estructura educativa e institucional que los alberga.
Las metas del curriculo-placenta, brindan la posibilidad de ampliar estos requerimientos al
proponer una construccion colaborativa de estos entre los docentes y los estudiantes.

Si bien es cierto, el docente no puede modificar los objetivos va delimitados para los
programas y curriculo de la carrera de Historia del Arte, el Curriculo-Placenta nos brinda
las herramientas para ir mds alla de las metas educativas generales, Mientras que las metas
genéricas vendrian a traducir los tipicos objetivos generales, las metas semigenerales y las
metas para ya propuestas por Acaso, permitirian formular didlogos mds personalizados con

los requerimientos de cada estudiante. Las metas semigenerales se presentan como el ancla



152

que vincula los contenidos tradicionales de la Historia del Arte, con el andlisis de la cultura
visual como eje transversal de las nuevas aproximaciones a la disciplina. Las metas para ya
personalizarian las actividades para el grupo de estudiantes de los distintos cursos, lo que se
traduciria en una practica educativa planificada a partir de los contextos observados en el
encuadre.

La planeacion v concrecion de los contenidos dentro de la Historia del Arte han
estado delimitados por una formacién que ha favorecido la primacia del arte occidental
europeo dentro del curriculo tradicional de la disciplina. Bajo los criterios que observamos
en parrafos anteriores, los contenidos placentarios vendrian a modificar significativamente,
las modalidades e intereses formativos tradicionales. Se abogarfa més bien, por la
participacién activa de nuevos contenidos relacionados con la cultura visual, lo que implica
ver al objeto artistico més alld de su contexto temporal vy espacial. Pensar la Historia del
Arte a partir de la propuesta de contenidos que busquen cuestionarse los objetivos de
aprendizaje, la reflexion critica, seleccionados tanto por el estudiante como por el profesor,
y que funcionen sobre todo, para la vida profesional, involucra el repensar la labor misma
del historiador del arte.

Introducir contenidos de esta indole para la carrera significarfa modificar el
esquema general bajo el cual se rige actualmente la carrera de Historia del Arte de la UCR.
Este se delimita a partir de un orden temporal cronolégico, donde el estudio de la imagen u
obra de arte se elabora segin su realidad histdrica, politica, econémica, social y cultural del
periodo que se estudia. Lo importante seria revalorizar continuamente la informacion que

se utiliza en clase, buscando adaptarla a las necesidades cambiantes del arte v la cultura
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visual en la actualidad. Ya los contenidos de la disciplina no estarian sujetos Gnicamente a
su pasado y relevancia historica, estarfan ahora determinados también, por la capacidad de
asociar los procesos culturales que los hacen participes de la dindmica social y artistica hoy
en dia.

Las dificultades que aquejan a la construccion metodoldgica en la ensefianza dentro
de la carrera se deben a la insistencia en la utilizacién de la clase magistral como
herramienta base para la ensefianza. Esto no es Gnicamente una herencia de la educacion
formal del siglo XX, es ademas reflejo de como se ha ensefiado la disciplina de la Historia
del Arte en los espacios universitarios. Conocida mis especificamente como art in the dark,
esta foria de aplicar la clase magistral se fundamenta en la utilizacion del espacio de clase
para la instruccidn a través del uso de las diapositivas, las discusiones de lecturas, clase
estilo seminario, etc. Su nombre proviene basicamente de tener que apagar la luz en el aula
para poder observar con detalle, las obras de arte que se estudian (Gasper, 2017). En este
proceso educativo, la imagen se transforma en el nicleo central de los contenidos que se
estudian, pero tiende a ser un objeto dado, el cual se limita a la informacion que el docente
ha expuesto de ella, La leccion magistral representa una metodologia de no-transmision
(Acaso, 2009; 2013), lo que hace del aprendizaje una tarea imposible, ademdas de que
unicamente funciona como vehiculo para la memorizacién de la informacion, no para la
comprension, aplicacion y andlisis de esta.

A diferencia del planteamiento de la metodologia desde la tradicién educativa, los
procesos placentarios descentralizan la ensefianza, permiten la experimentacion y la

implementacion de herramientas analiticas que favorecen la aplicacion de ejercicios
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pedagdgicos que promuevan el aprendizaje significativo en el estudiante. Observar los
procesos desde la carrera de Historia del Arte involucra la implementacion de criterios que
obliguen a la discusion y aplicacion de nuevas formas de ejecutar la accién educativa. Es
comprensible la utilizacion de metodologias de transmision del conocimiento al observar
los requerimientos que la disciplina por si misma exige. A pesar de esto, es necesario
enfocar los esfuerzos en lograr desarrollar métodos de ensefianza que favorezcan procesos
de comprension, aplicacion y creacion de contenidos, donde los estudiantes hagan suva la
informacion y la conviertan en insumos concretos para su vida.

Para que se de esto, debemos cuestionarnos profundamente la forma en la cual el
docente desarrolla la clase ;De qué sirve realmente aprenderse la ficha técnica de un sin
namero de diapositivas con imdgenes de obras artisticas de un periodo en especifico, si en
realidad el estudiante no sabe analizar mds alld de los aspectos formales que las
construyen? ;Qué capacidad tiene el estudiante de analizar la realidad politica, econdmica,
social y cultural de una obra u movimiento artistico, si no tiene las habilidades analiticas
para establecer relaciones causales que le lleven a una compresion profunda del objeto en
estudio? ;Como desarrollar procesos de andlisis critico del objeto artistico en los
estudiantes, cuando hemos volcado los esfuerzos en individualizar el aprendizaje a 1al
grado que no existen procesos de debate que permitan un contraste de opiniones entre
pares? ;Se puede desarrollar procesos de andlisis critico cuando no fomentamos que los
estudiantes cuestionen lo que se les ensefia? Esta clase de preguntas establecen el camino

para dar inicio al cambio en la accion educativa.
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La concrecion de esta clase de estrategia para cnfatizar la bisqueda de un
aprendizaje significativo, requiere de la asimilacion de criterios que mezclen los procesos
utilizados para el desarrollo de la clase como lo son las diapositivas en presentaciones

PowerPoint, y los documentales y peliculas en menor medida, con los puntos concretos que

presenta esta seccion del curriculo placentario. Aplicar el disefio de un detonante, del
debate por preguntas, una actividad prictica que permita el andlisis y la construccion
grupal, y un debate de los resultados, es perfectamente factible de realizar utilizando los
medios antes mencionados. Tomar una obra artistica vital de un periodo, un suceso, un
artista o un movimiento plastico y desarrollarla en clase utilizando estos criterios, significa
un cambio del paradigma educativo bajo el cual se ha ensefiado la Historia del Arte.

Innovar en los procesos que delimitan la accién educativa dentro del aula, no
significa desechar por completo lo que conocemos o simplemente utilizar
indiscriminadamente nuevas tecnologias aplicadas a la educacién artistica, sino que
significa partir de una actualizacién constante de nuestros conocimientos y una apertura
total a la reparticion del poder dentro del aula.

La evaluacién tiende a ser el elemento mas importante para el estudiante dentro de
la dinamica de la educacién formal. Esto se debe a que los esfuerzos de la accion educativa
tradicional han promovido la idea de que el éxito en la ensefianza estd en qué tan alta es la
calificacién que puede lograr un estudiante, lo que se traduce en una medicion ficticia del
aprendizaje. Priorizar la cuantificacién de esta clase de procesos, provoca un desinterés

inmediato en promover resultados que se deriven de una educacién que priorice la
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ensefianza como un proceso significativo, mds que como una simple consecuencia del
rendimiento esperado.

La interpretacion de este elemento como boomerang, incita a cambiar por completo
la forma en la cual comprendemos y desarrollamos la evaluacién y sus criterios formales.
Aqui, la evaluacion centrada en el aprendizaje se convierte en el motor que permite efectuar
cambios concretos en la manera de percibir la finalidad de los procesos educativos.
Recordemos cémo Mora (2004) propone llevar a cabo el reto de cambiar la visién prictica
de este elemento, “es tratar de dinamizar la estrategia y los instrumentos evaluativos para
generar alternativas a la solucién de problemas y el mejoramiento de la calidad de la
educacién” (p. 3).

Los medios evaluativos utilizados en la carrera de Historia del Arte de la UCR han
sido los mismos a lo largo de sus cuarenta y siete afios de existencia. El examen de
diapositivas, los exdmenes de desarrollo y la elaboracién de un trabajo final son
indiscutiblemente, elementos de la educacién bulimica descrita por Acaso. Esto quiere
decir, que estdn centrados en la memorizacion para luego ser “vomitados™ en la evaluacion
correspondiente, lo que al final implica que el estudiante ha olvidado lo memorizado. La
educacion bulimica no es méds que un intento fallido de aprendizaje que vela por la ausencia
del pensamiento critico y la repeticion de conocimientos.

Para erradicar esta nociva forma de evaluacion, la propuesta placentaria aboga por
una evaluacion construida en dos vias: del docente hacia el estudiante, y del estudiante

hacia el docente. La promocién del reparto del poder en el aula, involucra el compartir la
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evaluacion, aqui no simplemente estamos evaluando lo que el estudiante aprendio,
evaluamos nuestra labor docente v fomentamos que estos evaliien su propio trabajo.

La Historia del Arte tiende a ser comprendida como un sin nimero de datos
cualitativos referidos a la historia de las manifestaciones estéticas de la plastica occidental
(aunque involucra en realidad, toda manifestacion artistica de cualquier cultura en el
mundo). En ella, los estudiantes o aspirantes a ser historiadores del arte, especificamente en
la carrera en la UCR, deben basar su formacion en el aprendizaje de una vasta cantidad de
contenidos, que son finalmente evaluados en exdmenes de desarrollo. La pregunta que
debemos realizar en este momento es ;jrealmente podemos considerar que un examen de
esta indole evalta concretamente el aprendizaje, o més bien evalia que tan buena es la
capacidad de memorizacion del estudiante?

La propuesta de otras alternativas de evaluacion mas acordes con una construccion
colaborativa del aprendizaje, es lo que nos brinda la iniciativa del boomerang. Pensemos un
momento en lo que involucra, por ejemplo, la evaluaciéon compartida en un tema especifico
de la Historia del Arte. Pensemos en ¢l estudio formal del grabado japonés. La posibilidad
de que los estudiantes investiguen y contrasten sus hallazgos entre ellos mismos, provoca
que se¢ dé un aprendizaje colaborativo, y claro estd, una evaluacion mds integral. La
autoevaluacion se observa en este caso, como un insumo que le permite al estudiante
cuestionarse su proceso de aprendizaje.

Por otro lado, no pensemos el portafolio visual y el cuaderno de bitdcora como
elementos que califican solamente la produccién grifica que puede realizar el estudiante.

Para el historiador del arte, un portafolio visual puede ser la recoleccién de imégenes
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relevantes al tema estudiado, que facilite el analisis pormenorizado, y la comparacion y
contraste constante entre artistas, técnicas o movimientos artisticos. Esto, aunado a la
bitdcora pensada como el elemento que refiera los pasos investigativos utilizados para
analizar la informacién recabada, completa una nueva posibilidad evaluativa donde el
proceso, el andlisis de la informacién, la comprension a través de la investigacion y la
reflexion critica, dinamizan este instrumento y concretan lo que seria un aprendizaje

significativo del objeto de estudio.
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Conclusiones

Esta investigacion ha buscado evidenciar cdmo se han comportado los procesos
curriculares formativos que constituyeron lo que inicialmente comprendiamos como el
modelo pedagdgico de la Carrera de Historia del Arte de la Universidad de Costa Rica
desde 1970 hasta el 2017, Como hemos constatado, en cuarenta v siete afios de existencia,
la carrera se ha ido construyendo sin una idea clara sobre como deben desarrollarse los
procesos curriculares de forma que estos respondan directamente a los intereses
pedagdgicos y al perfil profesional q ofrece la carrera. La revision documental y las
evidencias tomadas de las entrevistas constataron que estos procesos nunca fueron
articulados como un sistema ordenado y reflexionado desde la prictica administrativa y
educativa de la carrera, por lo que queda claro que no existe ni ha existido realmente un
modelo pedagégico definido.

La informacion extraida de las fuentes documentales de los espacios administrativos
encargados de regular los aspectos educativos y docentes, como la Vicerrectoria de
Docencia y el CEA, presentd vacios claros que quedaron constatados a lo largo del proceso
de andlisis realizado. Esta situacion fue un factor determinante dentro de la investigacion.
Evidenci6 que alguna informaci6n clave simplemente no existe, un asunto que dificulto el
andlisis y generd mds cuestionamientos en torno a las razones de la inexistencia de

documentos y de informacién. Ante esto, las entrevistas se convirtieron en los insumos més
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valiosos para esclarecer la realidad histérica de los procesos de ensefianza que han

caracterizado a esta disciplina dentro de la UCR.

Sobre el “modelo pedagdgico™

Desde la creacion del primer plan de estudios establecido en 1970 hasta el altimo,
puesto en ejecucion el 14 de febrero del 2017, los cambios que se han ido generando han
sido en funcion de clarificar superficialmente, las metas educativas dirigidas a la formacion
de historiadores del arte con conocimientos generales sobre el desarrollo histérico, social y
cultural del arte occidental en sus distintas épocas. La necesidad de generar una estructura
tematica formativa que se distanciara del nebuloso inicio con el plan de 1970, es reflejo del
constante abandono de una formacion académica relacionada con las artes plasticas desde
su aplicacién practica, ¥ méds con una bisqueda por definir un dmbito mas cercano a
constructos tedricos relacionados con la historia y la filosofia.

Las metas educativas del primer plan de 1970 parecian enfocadas en la praxis de las
técnicas artisticas para la produccion grifica. Podriamos afirmar que se buscé formar
artistas con conocimientos generales sobre Historia del Arte, no historiadores del arte. En
este plan, el proceso educativo se ve fragmentado, ya que no existe una claridad en la
estructura temdtica de los cursos ¥ en sus contenidos, debido a la primacia de cursos
dedicados a la produccion artistica, vy la ausencia de cursos que permitieran profundizar en
¢l estudio de la historia del arte. Ademas de esto, su enfoque curricular es poco claro y la

finalidad y objetivo formativo para el estudiante es pricticamente inexistente.
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Frente a esto se observa como a partir del plan de 1985, se dio inicio a una paulatina
alteracion de los intereses curriculares enfocados en generar una estructura mas ordenada a
partir de ejes temdticos, algunas veces tedricos, que delimitasen una construccion
cronolégica lineal del acontecer historico de la pldstica occidental. Bajo estas premisas se
instaurd un proceso continuo de cambio curricular en cuanto a los ejes temdticos bajo los
cuales se articularon las asignaturas.

En el plan de 1985 se inicia el proceso de abandono paulatino de materias
relacionadas a la praxis artistica, en aras de integrar materias relacionadas con el
pensamiento, la antropologia y la historia. Durante esta época, la formacion en esta
disciplina cambia drasticamente. Esta se vio marcada por una afluencia de cursos propios
de Historia del Arte, Historia Universal, algunos del drea de Antropologia y cursos sobre
técnicas artisticas como pintura, grabado, escultura, etc.; hay una division en é&reas
tematicas mas clara, lo que nos permite observar también el aumento de cursos de cardcter
histérico-cultural. Se construye paulatinamente una finalidad formativa que terminara por
recurrir en todos sus aspectos, a la historia de las manifestaciones artisticas de occidente
(Europa y luego Estados Unidos). Independientemente de estos avances, se mantienen
todavia vacios a nivel de contenido curricular por la ausencia de cursos sobre metodologia
de investigacion, cursos de especializacidn en otras dreas de la historia del arte, asi como
los problemas de coincidencias de asignaturas, especialmente por la instauracién en los
siguientes dos planes, de los llamados requisitos, como se presenta a continuacion.

La estructura de la malla curricular del 2007 y del 2013 comparte los problemas a

nivel de ordenamiento de requisitos, finalidad formativa, aumento de cursos de filosofia y
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la eliminacidn de casi todos los cursos de corte artistico (salvo un taller que se ha
mantenido en la malla del 2017). Los requisitos no tenian ni una secuencia logica a nivel
cronolégico ni a nivel temético, lo gue indica un orden antojadizo de cursos que pudo haber
menoscabado los procesos educativos y de formacién del momento. Por otro lado, el
aumento de cursos de filosofia se dioc como una substitucion de los de cariicter artistico, lo
que significé abandonar por completo cualquier relacién con una practica artistica y mas
bien aumentar la relacién con aspectos historiograficos v epistémicos. De forma implicita
parece continuar el interés por delimitar la formacion del historiador del arte cémo un
conocedor de las manifestaciones artisticas occidentales.

Por Gltimo, el plan del 2007 vio la creacidn para la de dos cursos dirigidos a la
Préctica Profesional para la licenciatura, lo que promovid la adquisicién de experiencias
laborales fuera del dmbito de la academia, en espacios de tipo cultural del ambiente
nacional. Desgraciadamente, ya sea por una falta de interés de la citedra sobre estas
practicas o la ausencia de convenios con instituciones piblicas y privadas fuera de la
universidad, se decide la eliminacién de uno de estos cursos para el plan del 2017. Esto
desemboca en una significativa disminucién de experiencias de apertura laboral dentro de
los espacios culturales nacionales.

Por otro lado, este nuevo programa propuso cambios significativos al delimitar tres
dreas tematicas de trabajo: Historia del Arte, Filosofia e Historia Universal. Al establecer
estos tres ejes de accidn, la estructura de cursos se somete a una delimitacién cronolbgica
lineal, donde cada curso tiene su homénimo en cada irea temdtica del arte, la historia v el

pensamiento (ejemplo Arte Antiguo, Historia Antigua, Filosofia Clésica). Frente a esto, se
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aumentan los cursos ligados a la realidad artistica costarricense, centroamericana y
latinoamericana, pero estos se mantienen en una posicién secundaria. Es decir, no afectan
de ninguna forma las dreas temdticas, el orden estructural o la posicion formativa sobre la
produccion artistica occidental.

Ninguno de los planes de estudio analizados llegd a contemplar en su estructura
curricular, cursos relacionados con metodologias de investigacion y alcances tedricos
aplicados. Esto implica que el estudiante carece de las competencias necesarias para
realizar procesos investigativos exitosos v coherentes con las necesidades especificas de
una disciplina como la Historia del Arte. Esta formacién incompleta provoca que los
estudiantes al graduarse del bachillerato v la licenciatura, no sepan investigar, lo que
eventualmente determina la baja calidad de las investigaciones para los Trabajos Finales de
Graduacion y el limitado acervo de producciones realizadas por profesionales del area.

La estructura metodolégica y evaluativa que se ha reproducido responde
principalmente a una prictica personal e individual del docente, y no a un consenso
establecido que formule pautas concretas para la estructuracién modular de la carrera.
Sobre estos apartados encontramos que hay una continua reproduccion de lineamientos
tipicos de la educacién tradicional, donde el esquema de la clase magistral repite un patrén
lineal que no permite el cambio. Su practica educativa refleja una subordinacién absoluta a
la réplica de los contenidos de los programas de los cursos, lo que ha generado una carencia
de autorreflexion y evaluacién consiente del propio proceso educativo. Esto, aunado a una

estructura curricular que apenas hacia el 2017 se logré articular cronoldgicamente y con
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una finalidad mds clara, ha provocado que el quehacer académico, pedagdgico y docente se
trabajen de forma desarticulada.

Si bien es cierto, la estructura curricular o pedagogica que ha compuesto los
distintos planes de estudio de la carrera, comparten ciertos elementos y herramientas de los
modelos tradicional y conductista, no existen evidencias suficientemente claras para
afirmar que se hayan propuesto y ejecutado continuamente de forma intencionada. Como se
establecié en el apartado final de esta seccion, probablemente la permanente aparicién de
ciertos elementos modulares de estas propuestas de ensefianza, parten propiamente de una
tradicion de la educacion formal donde el profesor utiliza las mismas herramientas
formativas con las cuales fue educado. Se trata basicamente, de la repeticién complaciente
de un método de ensefianza y de construccién curricular. Es por esto que observamos un
enfoque formativo centrado en una educacion positivista de las artes plasticas occidentales,
donde los métodos de ensefianza y evaluativos giran en torno a una construccién jerarquica
del espacio formativo, donde la verticalidad domina las dindmicas profesor-alumno.

Por lo tanto y con base en los insumos recolectados, lo que identificamos a lo largo
de este proceso de analisis de la estructura que deberfa conformar un modelo pedagégico,
se propone basicamente como una practica docente individual e inconsciente, poco
reflexionada, donde se demuestra un  desconocimiento absoluto sobre procesos
pedagbgicos, pero que a su vez, presenta ciertos principios que claramente estin vinculados
a teorias del aprendizaje y modelos pedagdégicos ya establecidos desde una prictica
tradicional. Esto parece suceder debido a una relacién causal entre los contenidos

tradicionales de la Historia del Arte y lo que podriamos llamar una herencia del método
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educativo que pasa de profesor a alumno sin revisidn ni posibilidad de cambio y asi
sucesivamente. A su vez, no se logra identificar cudl es la meta profesional ordenada,
establecida y reflexionada que apunte a una formacién integral para los estudiantes, lo que
termina por evidenciar que no existe una problematizacion de las estructuras tradicionales
que construyven el acto pedagdgico para medir su impacto.

En este punto es importante resaltar, los distintos esfuerzos realizados por parte de
los docentes que han integrado con los afios esta carrera, ya que queda en evidencia que a
pesar de las limitaciones de orden pedagdgico, se ha pretendido proyectarla hacia una
formacién cada vez mds completa y centrada en un objetivo temdtico especifico. Los
esfuerzos puede que hayan sido minimos, pero las intenciones por mejorar la calidad y la
formacién para las futuras generaciones, estin ahi. El ejemplo mds claro que se desprende
del andlisis realizado estd en ¢cdmo el curriculo no se ha mantenido estitico; en cuarenta y
siete afios de existencia ha sido modificado por lo menos cinco veces, lo que nos hace
pensar en que ha existido una intencién por construir y mejorar los procesos formativos a

pesar de las limitaciones en materia educativa y curricular.

Un disefio curricular contempordneo para la Historia del Arte

Ver mds alld de la accién educativa a la cual estamos acostumbrados desde la
infancia hasta la insercion dentro del espacio universitario, provoca abrir la mirada a
relaciones pedagdgicas mds complejas que supeditan los procesos de ensefianza actuales, a
propuestas que abogan por una educacion (artistica) que busque la transformacion y la

emancipacion del sujeto.
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El Curriculo-Placenta se propone como una de esas nuevos constructos
pedagdgicos, que parten necesariamente de entender la educacién artistica contemporinea
como un sistema complejo que amerita la implementacién de aproximaciones actualizadas
para comprender las necesidades educativas y pedagdégicas de los individuos. La promocién
de estrategias que fomenten el aprendizaje significativo, la eliminacién de una jerarquia
educativa mediante la horizontalidad en el aula, el énfasis en procesos de reflexién critica v
la clara implementacion de insumos de otras teorias de la educacidén artistica
contempordnea y de la pedagogia critica, funcionan como elementos claves que podrian
servir para proponer una nueva estructura curricular que actualice los procesos pedagdgicos
que han caracterizado a la carrera de Historia del Arte en la UCR.

Partiendo de lo expuesto anteriormente, esta propuesta de disefio curricular aplicado
a la carrera, no trataria simplemente de seguir cada paso lo que esta dice, como si este
sistema fuese infalible y capaz de solucionar y mejorar toda accién educativa. Lo realmente
importante de ampliar los horizontes para estudiar y analizar esta clase de propuestas
(porque al fin v al cabo eso es lo que, una mera propuesta) es primeramente, conocer
nuevos enfoques curriculares dentro de la enseflanza de las artes visuales en la
contemporaneidad y segundo, ampliar nuestra mirada a través de una sana y critica
reflexion sobre la labor docente que se lleva a cabo dentro del espacio educativo que
permea a la carrera de Historia del Arte.

Los procesos de innovacién en materia pedagdgica o curricular no tienen por qué
partir directamente de un cambio radical de las estructuras institucionales y educativas que

permean el medio artistico-académico, parten mas que todo, de un cambio de visién en la



167

ensefianza, de un interés mutuo por generar procesos de aprendizaje significativo en los
estudiantes y de promover la actualizacidn diddctica y pedagbgica en la accion educativa.

Para una disciplina como la Historia del Arte, delimitada por un pasado artistico
especifico v muchas veces ajena al estudio de los procesos contemporédneos de las artes
visuales, el discutir la importancia de estructurar procedimientos de cambio en el disefio
curricular podria significar sin lugar a dudas, la posibilidad de cuestionar los paradigmas
que la han constituido desde su nacimiento en el siglo XVIIL.

Pensar en modificar la estructura, modelo o sistema educativo bajo el cual se rige la
carrera de Historia del Arte dentro del espacio universitario de la UCR, involucra repensar,
restructurar y transformar las acciones pedagogicas, donde la comprensién, el andlisis
critico, la reflexién a profundidad y el aprendizaje significativo, se convierten en las pautas
que delimitan la enseflanza de la Historia del Arte. Como menciona Sienkewicz, (2016),
“let’s modify this model, then, and think about the possibility of teaching in a fashion
where remembering is understood as necessary only as it supports a student’s mastery of

the understanding and application of ideas” (p. 8).
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Recomendaciones

Al concluir esta investigacidn se considerd importante tomar en cuenta las
siguientes recomendaciones, ya que estas pueden ser concebidas como insumos valiosos
para proximas investigaciones referentes a temfticas pedagdgicas v de ensefianza dentro de
la carrera de Historia del Arte. Se espera ademas, que estas sean vistas como un aporte
critico y constructivo que busca el mejoramiento de las experiencias educativas y del
proceso ensefianza-aprendizaje tanto del profesor como del alumno en el espacio

académico.

Desde la carrera

= Seria muy valioso considerar la creacidén de un archivo histérico con la informacién
administrativa y académica de la carrera de Historia del Arte, como una iniciativa por
parte de la Escuela de Artes Plésticas o la Catedra de Historia del Arte. Esto permitiria
un acceso expedito a la informacidn y le brindaria a las y los profesores que integran la
carrera un mayor conocimiento sobre las tendencias tedricas, metodolégicas y préacticas
que han caracterizado a esta disciplina dentro de la Universidad de Costa Rica en los
ultimos cuarenta y siete afios.

e Los planes de estudio o mallas curriculares podrian ser adaptados a la realidad laboral
que ofrece el pais para el proximo graduado de Historia del Arte, por lo que seria

conveniente que se realicen estudios de proyeccion laboral. De esta forma se le



169

brindarian al estudiante graduado de esta carrera, oportunidades claras de crecimiento v
competitividad.

e Se recomienda realizar un estudio del perfil de salida o perfil profesional de la carrera,
para comprobar que este responde a la formacion brindada a través de la malla
curricular,

= Serecomienda que la Cétedra de Historia del Arte estudie la posibilidad de crear cursos
que cubran las necesidades en metodologias de investigacién cualitativa y cuantitativa,
asi como las metodologias propias de la disciplina, para lograr un proceso educativo
integral. De esta forma se podrian suplir los vacios encontrados a nivel de investigacién
dentro de los planes de estudio.

* En su proceso formativo, la Cétedra de Historia del Arte podria proveer al estudiante de
competencias que los faculten para llevar a cabo trabajos de produccion académica que
enriquezcan el acervo investigativo en temas que sean de interés y pertinencia tanto para
el estudiante como para la institucién.

= De acuerdo a los lineamientos universitarios, la Escuela de Artes Plasticas deberia
incentivar en los y las profesoras de Historia del Arte, la capacitacion constante para

mejorar los modelos pedagdgicos que se utilicen en la practica educativa.

Desde la educacidn
* Parece imperativo que los docentes de la Cétedra de Historia del Arte se planteen una
revision constante de las metas educativas del plan de estudios, asi como de su accionar

dentro del proceso ensefianza-aprendizaje. Esto con el fin de sistematizar el acto
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pedagégico de forma tal que pueda atender a la propuesta de un modelo pedagdgico para
la carrera.
Fomentar espacios de didlogo entre los profesores de la Catedra de Historia del Arte y
los estudiantes de la carrera, podria generar un ambiente de construccion solidaria del
acto pedagégico, donde se proponga una dindmica horizontal de trabajo dentro del
aula.
Impulsar la aplicacién de nuevas estrategias diddcticas por parte de los docentes, para
promover procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, permitiria una formacion
integral y actualizada de los préximos graduandos de la disciplina.
Utilizar de propuestas tedricas y metodologicas contemporineas dentro de la educacion
artistica, podria proveer a los estudiantes de nuevas perspectivas epistémicas que se
traducirfan en una préctica educativa y docente actualizada.
La actualizacién de la practica docente en el aula, es un factor determinante para
establecer procesos formativos exitosos. Es por esto, que el estudio de herramientas
metodol6gicas alternativas y criticas dentro de la educacién artistica contemporanea,
ampliaria el espectro formativo més alld de la clase magistral. Dinamizar el acto
pedagdgico dentro del aula, facilitaria la comunicacion y el aprendizaje.
Como nuevo campo de accion dentro de la Historia del Arte, la pedagogia de la Historia
del Arte se propone como un espacio para reflexionar de forma critica sobre los procesos
tradicionales que han mediado en la definicion de la estructura curricular de la

disciplina, permite observar al objeto artistico como una herramienta pedagdgica para el
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aprendizaje activo y lleva al docente e investigador a cuestionarse sobre como y que se

cnseiia en las aulas,
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Anexos

Anexo 1. Guia de Entrevista sobre La carrera de Historia del Arte en la

UCR y su modelo pedagogico.

Fecha: Hora:

Lugar: Duracién de la entrevista:

Entrevistadora: Ivannia Sofia Soto Monge.

Entrevistado(a): Sujeto X

Introduccidn

El propésito de la investigacion “La carrera de Historia del Arte en la Universidad de Costa
Rica (1970-2017): un estudio de caso sobre su modelo pedagdgico™, se centra en el estudio
y andlisis del modelo pedag6gico de la carrera de Historia del Arte en la Universidad de
Costa Rica desde su creacién en 1970. Se propone el instrumento de la entrevista
semiestructurada para solventar la informacién acerca del modelo pedagogico que el
material bibliografico utilizado como referente no posee.

Los participantes seleccionados son individuos relacionados con la carrera de Historia del
Arte; se eligieron profesores y profesionales de la Historia del Arte debido a su
conocimiento, su trabajo dentro de la disciplina académica y dentro del campo cultural de

Costa Rica,



Caracteristicas de la entrevista

La entrevista se propuso a partir de la utilizacion del instrumento de la entrevista
semiestructurada, por lo que la informacién que se presenta a continuacién se perfila como
un guion a seguir mis que el establecimiento de preguntas especificas. Debido al tema que
compete a la entrevista, se decidi® resguardar la confidencialidad de los sujetos
entrevistados, por lo cual se hard referencia a cada uno de ellos como “sujeto x” (no se

utilizardn datos personales como nombre, edad, género, etc.).

Guia de temas

a) Experiencia personal dentro de la carrera de historia del arte en la UCR.

1. Periodo en el cual desarrollé sus estudios en dentro de la carrera.

2. Expectativas sobre la carrera.

3. El programa de estudios y su finalidad formativa.

4. Alcances y limitaciones dentro de la formacién disciplinar (identificadas por cada

entrevistado).

b) Modelo pedagogico dentro de la carrera de historia del arte de la UCR.

1. Instrumentos y modalidades de ensefianza.

2. Desde su experiencia dentro de la carrera de H.A, jconsidera usted que la carrera posee
un modelo pedagégico determinado? (si la respuesta es si, indagar como y qué
caracteriza este modelo. Si la respuesta es no, solicitarle al entrevisiado que profundice

en este tema),



3. Si existe un modelo, cudles serian las ventajas y desventajas de este modelo de

ensefianza.

4, Formas de ensefianza utilizadas dentro de la disciplina de la H.A en la UCR (si las hay o

no).



Anexo 2. Acta Sesion N° 1970, 28 de setiembre de 1970.Creacion y

primera malla curricular de la Carrera de Historia del Arte de la

Universidad de Costa Rica.

4, -

5, =
b, =

Te=

E'.."

gl--

10, =

11, -

ACTADE LA SESION N®* 1790
28 de setiemhre, 1970
CONTIENE ;

Se altera el orden del dia para conocer una comunicacidn
de la FEUCR.

FEUCR, Juramentacidn del sefior Eduardo Malavassi Rojas,
Vice -Presidente de ese Organismo.

FEUCR, solicita que se modifique el Estatuto Orgdnico de
lz Universidad de Costn Rica para que &l Presidente de ese
Organismo sea uno de les Representantes ante el Consejo
Universitario,

MINISTERIO DE EDUC ACION PUBLICA, s deja constancia
de que el sefior Ministro, que iba a hacer la presentacidn
del Plan de refa ma integral de la educacidn en estn sesidn,
no podrd asistir por cuanto el decumento no estuvo listo a
tiempo en la Imprenta Nacional,

Aprobacidn del acta N® 1788 con varins enmiendas,

Se inicia al anflisis del ANEXO N*® 2 del acta N° 1788 que

contiene las actas 18, 19,20, 21 y 22 de la Subcomisidn de
Planes Docentes, todas referentes a la Organizacidn de la
carrera de Arquitectura,

Junta de Proteccidn Social de San Jos€ envia reforma al
proyecto de contrato gue suseribird con la Universidad de
Costa Rica,

Asimismo ¢l Depto, Legal presenta un proyectode Regla-
manto s obre actividades de los eéstudiantes de Microbiologia
en sus prdcticas en el Hospital San Juan de Dies,

Modificocitn al articulo 101 del Estatuto Orgdnico, pdrrafo
sdtimo,

Quinta modificacidn al Presupuestopor Programas de la Uni-
versidad de Costa Rica,

Juramentacién de la Srta, Olivia Mari'a Espih del Prado, an
te gl sefior Cénsul de Costa Rica en Namur, Bdlgica,

ANEXO N® 1, pora efectos dé¢ su promulgacidn ¢ informa-
cifn en lo que corresponda, se incluyen las siguientes actas
de la Comisidn Determinativa de FPlanes Docentes: N° 17
del Area de Letras N® 31 del Area de Fisico=-Matemdfticas
v N* 43 del Aren de Ciencias Bioldgicas,



e - 2l -

El Lic. Carlos A. Caamafio hace una serie de observaciones aldocu
mento y aclara que no es sino hasta ahora que las presénta pues no cma
cibk el proyecto. Las mismas pueden résumirse asi’

ina 12 Eliminar la Oficial primera de la Pireccidn Administnativa,
%ﬂl sueldodel Dy, Rodrigo Pacheco Lépez (Departamento de
vy Orientacién) no se ajusta al escalafdn administrativo,
ﬁim 26 La desipnacidn de una Oficial Primera para la Biblioteca debe
arse¢ por la Oficina de Personal,

El sefior Rector aclara que el salariodel sefior Director de la Sec-
cién de Educacidén Fisica y Depaortes ha sido siempre el mismode ahora;
y s¢ establecis muchos afios aotes de que se aprobara el actunl escala-
fén administrativo,

El Lic, Carles Josd Guti€ rrez presenta una mocidén de orden en el
s entidode que se apruebe la partida en globo por la suma mencicnada
e incluyendo las observaciones que presentan los sefiores Decancs de
las Facultades de Medicina y Cdontologia, con la recomendacifn de que
5i hubiere que hacer alguna utra reforma, €sta pueda presentarse eén
la prdxima ses idn, pi e

Asi'se acuerda,

Comuniear: DAF,, Personal, Direccitn Adminis -
trativa,

Art. 10,

De conformidad con el acta de juramentacidn enviada por el seiior
Cénsul de Costa Rica en Namur, B€lgica, se acuerda otorgar el titulo
de Bachiller en Psicologia a la Srta, Oliva Maria Espin del Prado,

Comunicar:; Registro, tiiulcs, interesada,

Art 11,

Como ANEXO N* 1 para efectos de su promulgacién e informacién
en loque corresponda, se incluoyen las sigulentes actas de la Comisidn
Determinativa de Planes Docentes:

N® 17 del Area de Letras
N® 31 del Area de Fikico Matemdticas
N*® 43 del Area de Ciencias Biolégicas
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Acta de la sesién No.17 de la Comisién Determinativa de Planes Do-
centes, Area de Letras, efectuada el 22 de setiembre de 1970, a las
2:30 de la tarde, con la asistencia del Lic. Teodoro Clarte, del Prof.
Arturo Aglero, del Lic, Victor Brones y del Lic. [smael Antonio Var-

Eas, como Coordinador.
Arti 17 -
Se aprueba el acta de la sesién anterior, -
Art.2°, -

Se conoce el Gficio SCL=745-70 de 12 de setiembre, suscrito por el

Lie, Eduarde Fournier G., que dice:

"Sefior Lic.lsmael Antonic Vargas, Vicerrector. Presente. -
Estimado sefior: Para que lo haga del conocimiento de la Co-
misién respectiva, me permito remitirle el Plan de Estudios
de Historia del Arte, carrera interdisciplinaria, ofrecida por
varios Departamentos de esta Facultad y por la Facultad de
Bellas Artes.

El Plan fue cuidadosamente elaborado por una Comisifn com -
puesta por profesores de ambas Facultades, como los sefiores;
Lie.Hilda Chen Apny, Dra.Clara de Jiménez, Lic. Maria Euge-
nia de Wille, Prof. Rafael Obregén, Prof.Francisco Amighetti,
Srta. Raquel Villarreal, y Dr.Chéster J. Zelaya.

Este plan fue conecide por el Consejo Directivo en dos sesiones
y aprobado el dos de setiembre del presente afio.

Atentamnente, f) Eduardo Fournier Garcia, Secretario. -"

- Analizado cuidadosamente se aprusba el siguiente Plan de Estudios

para Historia del Arte:

S
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BA-203
BA-207
BA-214
BaA-301
BA-304
BA-305
BA-306
BA-300
CH-100
EG-4

EG-b

H-150

PLAN DE ESTUDICS PARA HISTORIA DEL ARTE

( Area de Letras)

I aRkO, -

MATERLA

Castellano,

Fundamentos de Filosofia
Historia de la Cultura
Actividad Cultural
Actividad Deportiva
Historia del Arte [
Perspectiva I

Dibujo I

Modelado

Coleor (Educacién Visual)
Mitologia Clésica

TOTAL,
I afo, -

Anatomia Artistica

Cleo I

Compoaicidén y Disefio
Perspectiva II

Dibujo II

Escultura [

Acuarela

Historia del Arte II
Antropologia General
Repertorio de Ciencias Bioldgicas
Repertorio de Ciencias Sociales
Geografia Regional Mundial
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MATERIA CREDITOS
BA-400 Historia del Arte III &
BA-314 Composicién y Disefio 1

Lenguas:(Cldisica u Oriental, Inglés
o Francés), 6 Lenguas idod, &
5 Lenguas Cl4 -

sicas.
CH Arqueoclogia 6
H-137 Historia Antigua 3
H-138 Higtoria Medieval 3
EG-5 Repertorio de Fisica y Matemdticas 4

268 27

En Lenguas Clidsicas hay varias posibilidades:
1) FL-103 Latin y F1-203 Latin.

2) FL=103 Latin [ y FL-104 Griego I
3) FL-103 Latin y FL-12% Sanacrito,
4) FL-103 v cualquiera otra lengua oriental que pueda darse sn el future.
IV _ANO. -
BA-500 |Historia del Arte [V 4
H-174 Historia Moderna 3
H-428 Historia Contempordnea 3
Lenguas: 6 en Modernas 6
B en Cldsicas.
Complementarios 10
266 28

Los créditos complementarios obligatorios a escoger
entre las listas siguientes:

A, - Historia segin la especializacién:
H-173 v H-186 Historia de América [ y II
H-152 Historia de México,
H=-182 Historia de China.
H=-15T Historia del Sudeste Asidtico,
H-185 Historia de Espafia
H- Historia del Japén
y cualquier otra historia que se imparta en el futuro,



Anexo 3. Acta de la Sesion N° 1832, 31 de mayo de 1972. Aprobacion de

inclusién de nuevos cursos de repertorio para la carrera de Historia del

Arte.
ACTA DE LA SESION N® 1832
31 de mayo de 197¢
}
CONTIENE:,
La'= Se guarda un minutos de siiancio en memoria de quienes f ueron

disfinguidos miembroe del .(f,-:maejo Universitario, Ing. Mario Qui
rbs Sasso e Ing. Carlos Pageva ZGfiga. -

2,- ‘Se recibe el juyramento de estilo al Dr, Carlog Manuel Prada,
reelecto Vice Decano.de la Facultad de Medicina por un nuevo pe
lode. A

3. - Se apryeba sin ninguna enmienda el-acta N° 1831,

4. Ana-j'iéié' i;_l-:,l",a_.g:l.-pxo N® Z','ﬁlgel n_éﬁ"ﬂ:"_l_!'i:ll.,.ﬂue ‘contiene el acta 168

‘de la Comisibn Determinativa de Reglamentos,

5. - Andlisis del anexp N° 4 de |a sesibn N°. 183], que contiene el acta
; N* 2 de la' Comisibn Especial de), Consejo Univerpitario.

6. - Sefior Rector se refiere al acuerdo tomado en la Gltima Asamblea

Universitaria, en el sentido de celebrar otrael.préximo 5 de junio

paka fifar las bases del Tercer, Gongreao Universitario y presenta

o ]

al éfecto algunag ideas.

7. - Se deja pendiente 2l pago de horas adicionales a profesores de
' tiempo completo y de medio Hempo, mientras el sefior Rector con
versa con los sefiores Decanos al respecto.

8. - FAGULTAD DE DERECHO. BSefior Decano sugiere que se anvie
una'potd al sefior Ministro de Educacién Pablica enla que se le
solidite qlié aclare algunas publicaciones aparecidas en dfas pasa-
dos en las que se afirma que el trabajo de la Universidad estard
sujeto al Consejo Superior de Educaciba. s

9, - SENOR SECRETARIO GENERAL sugiere que la Comisién Organi-
zadora del III Congreso Universitario tome en cuenta el documen
to preparado por el sefior Director Administrative para una rees-
tructuracién administrativa en la Universidad (anexo N° 1 dela
sesibn N® 1827), y se discuta en el congreso referido,

10. - SENOR RECTOR informa acerca de las gestiones efectuadas con
el Poder Ejecutivo para la financiacidn de la Universidad,

11.- FEUCE. GSefior Francisco Barahona sugiere que se recuerde a las
comisiones nombradas para conocer el proyecto de Servicio Social
obligatorio y lo referente a las residencias estudiantiles, que deben

a reunirse cuanto antes para llevar a feliz término ambos proyectos.
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14, -

NLAS
15
..
18, .

19, -

W

FEUCR. Sr. Francisco Barahona, manifiesta su agradecimierto
a los sefiores miembros del Consejo por la colaboracidn prestada

. .y se despide de todos, pues-hoy vence su periodo como Presiden-
. te de la Federacién, Palabras semejantes expresa el sefior Elvar

do Malavassi, .Vice Presidente de'la Federacidn,

Se recibe el juramento de estilo a los ‘nuevos Representantes Es-
tudiantiles, sefiores José Luis Valencianoy Kzuueth ﬁow&lea,
Presidente y Vice Presidente, respectivamente,’

FACULTAD DE DERECHO. Sr. Decano solicita per'h:isu para’
ausentarse de sus funciones del dia 72l 22 de junio del afio curso
con el objeto de visitar la sbde de la Urﬂver md&d de Nueva York
en Albany, U.8.A. v

St. Cpnsul de Costa Rica e New York, USA. informa que recibit
. el.juramento de estilo al sefior Jorge Antonio Tristin Trelles,

como Liceuuiada en Derecho,

P.HE}(C' H' Ly See incluye, para efectos de s prurnulgamﬁn enlo
que corresponda, el-acta N° 33 de la-Comisifn Determinativa de P
Planes Docentes, Area de Fisica y Matéméticas, '

ANEXO N° 2, Se incluye el acta N° 42 de'la Cﬁmmﬁﬁ Determina-

. tiva de Planes Docentes, Area de Edw:amﬁu, para eier:tna de su

promulgacidn en lo que corresponda,

ANEXO:N® 3. Se incluye el acta-N* 169 de la Comisibn Determi-

nativa de Reglamentna. -para efectos de su pmmuigamﬁn en lo que
! correapunﬁa

P.NE}IE} N° 4...Se incluye el acta N3 de'la Cﬂmlamu Especial del
Consejo Universitario.
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Art. 16,

Como ANEXO N° 1 se incluye, para efectos de su promulgacién

en lo que corresponda, el acta N° 33 de 1a Comision Determinativa de Pla-
nes Docentes, Area de Fisica y Matematicas,
_A_-rtf ].Tu

Como . ANEXO N* 2 se incluye el acta N* 42 de la Comisidn De-
terminativa de Pla.nen Ducmbes Area de Educacibn, para e[ectuu de su
prumulgamun en lo que. anresmnda

Aﬂ.' 18.

Como ENE}E} ﬂ" 3 se mcluyu el acta N® 169 d'a la; Comisién Deter
mma.twa. de Reglamantua, p,ara. efer.'#us de ampromulgactﬁn en lo que curres
punda o T :

: --"'qi"l;. ., 1] 'ﬁﬂl Igi‘

Como ANEXO'N® 4 se lncluye ul m:ta. N’ 3 de i.a Cmmsmn Eape-
cial del Consejo Universifario. : o

T |

A lae once horas con treinta y.cinco minutos se levanta la sesidn.

RECTOR SECRETARIO GENERAL

& NOTA: Todos los documentos de esta a::ta,':aa eh'ci:anfran en el
il 'archwu del Departamento de Actas y Corre spondencia, donde
y pu.edan ser consultados.

it fren 1



Acta de la uuiﬁnM de la Comisién Determinativa de Planes Docen-
tes, Area de Educacidn, efectuada el 25 de mayo de 1971, a las tres de
la tarde, con la asistencia de sus miembros: Licda. Mar{a Eugenia Den-
go de Vargas, Decana de la Facultad de Educacién; Prof, Juan Portuguesz,
Decano de la Facultad de Bellas Artes; Lic, Teodoro Clarte, Vice-Deca-
no de la Facultad de Ciencias y Letras; y Lic.lemaecl Antonio Vargas ,

Secretario Ceneral v Coordimador de 13 Comisifn, -
Art 1y -
Se aprueba el acta de la sesién anterior, -

Art.2°,

Se da lectura a la comunicacién del profesor José Luis Marin Paynter,

Director del Conservatorio e “dsica, que textualmente dice:

" Estimado sefior Secretario: Muy respetuosamente me dirijo a
usted, para que se sirva presentar ante la Honorable Junta de
Planes de Estudio y Programas, area de Sducacifn, lo acordado
por el Consejo de Profesores reunido el dfa 2 de abril en su ar-
ticulo 2°:

Solicitar a esa Honorable Comisifn, que se nos permita abrir la
citedra de Guitarra Clisica, aumentando asi el campo de las dis-
ciplinas instrumentales que se imparten en este Conservatorio,
Esperando una cordial acogida a la presente lo saluda su atento
¥y 5.8,

f) José Luis Marin Paynter, Director,"

- El Prof, Juan Portugnez explica que se trata de una materia ds dos
horas por semana, con 4 créditos.

in cuanto a financiamiento no implica asignacién econdmica alguna por-

que el pago de dichas horas se tomard de la partida que deja libre el pro-



campo de teatro. El Departamento de Artes Dramditicas ha considera-
do la posibilidad de aprovechar su estadia en nuestro pais para que se

haga cargo de la mencionada Cétedra,

- La Comisién, encoctrando razonables los motivos que justifican la
solicitud del Departamento de Artes Dramaticas, acuerda aprobar la

suspensidn, por este aflo, de la asignatura BA-466 Seminario. -
Art,5°%. -

Se conoce la siguiente comunicacidn del Prof, Juan Portuguez, Decano
de la Faeultad de Bellas Artes:
" Estimado Lic. Vargas: Por su muy digno medio, solicito a la
Comisidn Determinativa de Planes Docentes, Area de Educacion,
se autorice al Departamento de Artes Plisticas incluir en su Plan
de Estudios, como Repertorio, la asignatura BA-220, Introduccién
al Arte de Asia (India, China y Japén, 2 horas semanales), con =l
fin de ofrecerla en el segundo semestre,
Sin otro particular, lo saluda muy atentamente, f} Juan Portuguez
Fucigna, Decano', -
- Bl Prof, Portugues explica que el curso se ha estado dando como u-
na actividad de Extensidn Cultural, a cargo de la Profesora Hilda Chen
Apuy.
Ahora se quiere introducir come Repertorio, con el fin de que sirva co-
mo créditos complementarios 2 los estudiantes de Artes Pldsticas
que estdn prepardndose para obtener la Licenciatura en Historia del
Arte, Asimismo, para ofrecerlo a la Facultad de Ciencias y Letraa
que estd interesada en este aspecto,

Comunica el Prof, Portugues que se nota bastante interés en la materia

no sdlo de parte de los estudiantes de Bellas Artes, sino también de o-



- 5§ a

tras Facultades, pues el curso es muy interesante,
Se trata de una materia semestral de dos horas semanales, con dos cré-
ditos. Ademds, no implica ningﬁn'daaembnluo acondmico por cuanto la

“rof. Chen Apuy 25 funcionaria de tiempo completo.

- La Comisidn acuerda autorizar al Departamento de Artes Plisticas
para mncluir en su Plan de Estudios, como Repertorio, la asignatura

BA-220, Introduccién al Arte de Asia (India, China y Japén), con dos
horas semanales y dos créditos, que se ofrecerd a partir del segundo

semestre del afio &n curso.

El programa es el siguente:

" INTRODUCCICN AL ARTE OF ASIA: INDIA, CHINA Y JAPON. -
Prof, Hilda Chen Apuy,

l. =« Introduccion:
a) El marco geogrifico,
b) Breve resefiahistérica de India, China y Japdn,
Z, - Caracteristicas principales del arte de la India.
3. . Caracteristicas principales del arte de la China,
4, - Los origenes del arte budista y su desarrollo en la India.
5,. El arte budista en Ching,
b, - El arte budista en Japén,
7.- El arte hindd,
8.~ Influencias del arte indio en el Sudeste asidtico.

9. - La pintura china.

10. - La pintura japonesa,



Anexo 4. Malla Curricular de 1985 para la Carrera Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte.

Universidad de Costa Rica

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha  :2910/2013

Madula Planes de Estudia Hora : 14:55:00
Pagina 1 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 190202 BACH. Y LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudls 1 PLAN DE 1685
Entasis ] Blogquin Comin{ng hay énfasis)
Horss™

Mived Curss Mombee del curso T P L TP Cred Regiisios y Req. Equivalenbes Corragquisior y Correq. Equnlantes
I API0OI  DISEROI T 20 2
1 APIDNT  INTRODUOCION A LAPINTURA A 1 2 0 0 1 AF10e
1 APIONS  INTRODUOCIKNN A LA HISTORLA DEL ARTE 4 0 0 0 3
1 APHOI  HISTORIA DEL DIBLUG 31 0o 3
1 ASII8  INTRODUCCHNN A LA ANTROPOLOGEA 310 0 4
1 ER ACTIVIDAD DEPORTIVA oo 0D 0
1 EG- CURS0 DE ARTE 3 000 2
i BGd CURS0 INTEORADO DE HUMANIDADES [ E 0 DD &

Grads: BACHILLERATD Créditos nival 1 @3
1 ARG DISERO I 4 0 0 2 AP AP9002
I ABNZI  ARTEANTIGUG 4 0 0 O 3 APIDD
1 APNNI  HISTORIA DE LA FOTOGRAFIA 31 b oo 3
1 ASII3  TEORIAS ANTROPOLOGICAS] 6 2 0 0 g AR
z EGI CURSD INTEGRADD DE HUMANIDADES 1H 8 0 0 0 & EH

Grado: BACHILLERATO CrédBosnivel 2 : 20
31 AFMNl  DISERO3 4 0 0 0 3 AP APZOT
3 APMI7T  ARTE MEDIEVAL 4 0 0 0 3 AP
3 FIol4 INTRODUCCHIN A LA FILOSOFA 4 00 0 3
3 MAIDI  HISTORIA ANTIGUA 4 0 0 4
3 BRI REPERTORIO 3000 3
3 SRI SEMINARID DE REALIDAD NACIONAL [ 3 0 0 ¢ 3 EHI



Universidad de Costa Rica

Programa: PE_REP_020

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Fecha  *29/10/2013
Médulo Planes de Estudio Hora t 14:55:00
Péagina 2 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Flan de Estudio 1  PLAN DE 1985
Enfasis n Bloque Comidn(ne hay énlasia)
Homs"
Mivgl Cwrso  Nombwe ded cunes T P L TP Cred Reguistios y Reg. Eguivalentes Cometusilos ¥ Conmeg. Equivalantes
4 APIOZ  INTRODUCCIGON CERAMICA 10 0 0 1 AP
4 AFIDIS  INTRODUCCIGN GRABADO METAL i 00 0 1 APIR01
4 APOOZ DHSEROIY 4 0 0 @ 3 AP APZD04
4 APMIT  ARTE DEL RENACTMIENTO 4 0 0 0 3 AP0
4  FLI0ZE INTRODUCCION A LA MITOLOGA I o0 0 3
4 OPTTSE  OPT.DE HISTORIA ANTIOUA 3
I . Grado: BACHILLERATL Criditos nivel 4 1 14

s APNZI  ARTE BARROCO 4 0 0 0 3 AP
5 ASIHN0  ARQUBOLOGIA ¥ ETNOLOGIA DE AMERICA 3 0 b 0 3 ASN0B
5 OFI204  GEOGRAFIA CULTURAL 3 290 1 BRI GRIZ1S
5 HA2003 HISTORIA MEDTEVAL 4 0 4 4
5 OPTIE IDTOMA 2

Grado: BACHILLERATD Criditos nivel & : 15
& APIOOD  TEORIA DEL ARTE | 4 0 & 0 =3
& AFN  ARTE DEL SIGLO XIX 4 0 0 0 3 APiDE
& MAINS  HISTORIA ANTIOUA DU AMERICA (PRECOLOMBIM: 4 0 0 4
& OPTLE IDTObEA 2
& OFT7S7 OFT, DE HISTORIA MEDIEVAL i
& SRl SEMINARIO DE REALIDAD NACIOMAL Il i 00 0 32 SR

Grade: BACHILLERATO Créditos nivel & : 17
T APX3 ARTE DEL SIGLO XX 4 0 @& o 3 APOWE
7 AP4201  LECTURAS DIRIGIDAS HISTORLA DEL ARTE | 4 0 0 @ 3
7 HAMNI4  HISTORIA MODERMA 4 0 B 4
7 OFTLE IDIOMA 2



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha 1 28M0/2013

Maédulo Planes de Estudio Hora : 14:55:00
Pidgina 4 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrara 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORLA DEL ARTE
Flan de Estudio i PLAM DE 1585
Enfasis 4 Blogue Cominno hay dnfasis)
“Horas®
Nivid Cuwrso Nombre del curso T P L TP Cred Requisdosy Req. Equvalenies Comequistos y Comeq. Equivalontes
10 OFT7TS9 QOFT. DE INSTORIA CONTEMPORANEA a
Grado; LICENCIATURA Créditos nivel 18 : 18

Totsl créditos enfasis 0 © 176
Total cursos enfasls & : 61
Taotal de eréditos @ 176

Gbservaclones generales  EL Y LA ESTUDIANTE DEBE APROBAR ADEMAS 300 HORAS DE TRABAJO COMUMAL UNIVERSITARIO
dai plan da estudic

Carmara 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE

Plan de Estudio 1 PLAMN DE 1285

Blogues Optativos

Blogue Optativa QPTI7 HISTORIA DEL ARTE

Obsarvaciones;

“Horas’
Curso  MNombre del curse T P L TP Cred. Requisios v Req. Equivalentes Correquisios y Comreq. Equivelenias

APID0D  TEORIA DEL ARTE] 4 0 0 0 3
AFI020  ARTE AMERICAND 4« 0 0 3 APSDIR
AP ARTE ANTIGUD 4 0 0 o0 3 APDOD
APINIZ  ARTE BARROCO 4 0o 0 0 1 APDO3
APOZY  ARTE BUDISTA DE ASLA 4 0 0 3 APSIG
APIT4  ARTE CLASICO 4 0 0 3 APEDIS
API2S  ARTE COSTARRICENSE 4 00 0 3 AP
ARG ARTE JAPONES 4 00 3 APGE



Universidad de Costa Rica

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Mddulo Planes de Estudio

Programa: PE_REP_020
Fecha : 29M0v2013
Hora : 14:55:00
Péagina 5 de 11

FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
AATES PLASTICAS

Carrora 110202 BACH, ¥ LIC. EN HISTORLA DEL ARTE

Pion de Estudio 1 PLAN DE 1885

Bilogues Optativos

Blogue Optalive OFT17 HISTORLA DEL ARTE

Cbaarvaciones:

Horas"

Curse  Nombre del curao T P L TP Cred Regqusios ¥y Aeq. Equivalenas Cesrraquisitios y Cormeq. Eguivalentes
AP2027  ARTE MEDIEVAL 4 0 0 0 3 AM
AFIIZE  ARTE ORIENTAL 4 00 3 APBS
AP2029  ARTE FRECOLOMBIND 4 0 0 O 3 AMO
AP2030  ARTE DEL SIOLO XIX 4 0 0 0 3 APIE
AP0Y]  ARTE DEL SIOLO XX 4 0 o 0 3 AMDE
AP  ARTE DEL SIOLO XX, 1 4 0O 0 O 3 APIDBED
AP2033  ARTE DEL SIOLO XX, 2 4 0 0 0 A APIOX
AP2I34 ARTEY SOCIEDAD 4 0 0 £ |
AFIRS  DEL REALISMO AL MODERNISMO 4 0 0 0 3 APIOME
AP2036 HISTORIA DE LA ESCULTURA 4 O 0 3 APEE
API7  ARTE DEL RENACIMIENTO 4 0 0 0 3 APIDN
AP2038  APRECIACION ARTISTICA 4 0O 0 0 3 APIDG
AP0 TEORIA DEL ARTEI 4 0D D 0 3 AP0

Blogus Oplative OFT18  IDIOMA

Obasrvacionas: CURSOSE DE IDICMAS

THors"

Curso  Mombre del curso T P L TP Cred Requisitos y Rag. Equivalentes Comequisitos y Cormeg. Equivalantes
LMo  INGLES BASIOO | i 0 @0 o 32
LMIDM  INGLES BASICO 0 i 0 0 0 2 LMIOE
LMI3  FRANCES BASICO | i oo o 12
LM2004  PFRANCES BASICO I 3 0 6 © 2 LAMeoad
LMD ALEMAN BASICO T 10 0 0 2
LMID02  ALEMAN BASICO Il i 0 0 0 2 MO
LM40H  TTALIANG BASICD] i 0 0 0 2
LMH002  ITALLANG BASICO I 30 0 0 2 Lhooi



Universidad de Costa Rica

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Médulo Planes de Estudio

Pragrama: PE_REP_020
Fecha : 20M10/2013
Hora : 14:55:00
Pagina & de 11

FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
ARTES PLASTICAS

Escuela:
Carrbrs 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 1 PLAN DE 1885
Bloques Optativos

EBloque Optativo QPT18  1DIOMA
Obsarvaciones: CURSOS DE IDIOMAS

‘Hors®
Curso  Nombre del curso T P L TP Cred Requisiios y Req. Equivalentes Correquisitos ¥ Correq. Equivalentas
LMs001  PORTUGULS BASIOD 1 3 0o 0D 0 2
LM3002 PORTUGUES BASICO I 3 0 0 0 32 LMD
LMG00I  CHING BASICO 1 30 0 0 2
LM&EO0T  CHING BASIOON 3 0 0o 0 2 LMed
LMl JAPOMES BASICO 1 3 00 0 2
LM JAFONES BASICOD I i 0 0 0 2 LML
LMSO0E  RUSDBASICOT I ] F]
LMEH RUSO BASICO I 300 0 2 Lumeod
LMDl  ARABE BASIOO [ 3 040 0 12
LMo ARABE BASICO N 3 0 0 0 2 LM9ao
Bloque Optative P20 CURSDS COMPLEMENTARIOS
Obsarvacionaes:
THgras®
Curso  Mombre del curss T P L TP Cred. Requisitos y Req. Equivalenias Correquisios y Correq. Equivalentas
APZDS]  CURSD COMPLEMES LARIO DE ACUARELA | 3 0 0 0 1 APOR
AP35 CURSD COMPLEMENTARIO DE ACUARELA NI 3 0 B 6 1 APNS
AP20SY  CURSD COMPLEMENTARIO DE CERAMICA I 31 0 0 0 1 APICZ0
AP2034  CURSD OOMPLEMENTARIO DE CERAMICA II 3 0 0 0 1 APNS
AP0SS  CURSO COMPLEMENTARIO DE ESCULTURA 1 3 0 o o 1 APON
AP20S6  CURSO OOMPLEMENTARIO DE ESCULTURA I 3 60 6 B 1 APHSS
AP2057  CURSD COMPLEMENTARIO DE ESMALTAD 1 3 0 0 o 1 AFHT
AP058  CURSO OOMPLEMENTARI DE ESMALTADO N 3 0 6 0 1 AP2OST
AFXAS  CURSO COMPLEMENTARKD DE FOTOORAFLA I 3 oa @& 6 1 APIDER
APIOSD  CURSO OOMPLEMENTARIO DE POTOGRAFRIA I 30 0 0 1 AP



Universidad de Costa Rica

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Modulo Planes de Estudio

Programa: PE_REP_020
Focha : 28M10/2013
Hora : 14:55:00

Pagina T de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuala: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Pian de Estusdio 1 PLAM DE 1585
Blogques Optatives
Blogue Optativo OPT20  GURSOS COMPLEMENTARIOS
Obsorvaclonns:
“Homa*
Cursa  Mombre dal curse T P L TP Cred Requisiios y Req. Equivalentes Comregeesilos y Gorreg. Equivalentes
APIM.  CURSD COMPLEMENTARIO DE GRABADD BN 3 0 0 0 1 APloEs
METAL I
APIGE  CURSO COMPLEMENTARIO DE GRABADD EN 3 0 0 D 1 APENGI
METAL Il
ARG CURSD COMPLEMENTARIO DE LITOGRAELA I 3 b o D 1 APMHM
AP CURSO COMPLEMENTARIO DE LITOGRAFLA 11 3 0 0 0 1 AP0
APO6S  CURSO COMPLEMENTARIO DE MOSAICO § i 00 0
APIOG6  CURSO COMPLEMENTARID DE MOSAICO I I 0 D 0O 1 AP6S
AP0GT  CURSO COMPLEMENTARID DE MURAL I 3 0 0 0 1 APBOOM
APOEE  CURS0 COMPLEMENTARIO DE MURAL 11 3 6 & 0 1 AP20ET
ARG  CURSD COMPLEMENTARIO DE OLEO | 3 0 0 0 1 APIODS
AP2070  CURSO COMPLEMENTARIO DE OLED [ 3 0 0 O | AP2084
APOT  CURSD COMPLEMENTARIO DE ORFEBRERIA T 16 0 o | APIDB
APNT2  CURSO COMPLEMENTARIO DE ORFEBRERIA 11 3 0 0 0 1 APNHT
AP71  CURSD COMPLEMENTARIO DE SERIGRAFTA | 10 0 o 1 AP
API0Td  CURSO COMPLEMENTARIO DE SERIGRAFIA I1 3 0 0 o 1 APV
APMITE  CURSO COMPLEMENTARIO DE TEXTIL | 3 0 0 o | AP00;APIDOS
APTT  CURSO COMPLEMENTARIO DE TEXTIL 1 3 0 0 0 1 APHTE
APMITE  CURSD COMPLEMENTARIO DI XILOGRAFIA [ T 0 0 0 | APIDE3
APNTE  CURSO COMPLEMPNTARIO DFE X1LOGR AFIA 1 0 0 0O | AP20TE
APMIRG  CURSD COMPLEMENTARID DE DINUIO | 3 0 0 o | APIDM
APMRD  CURSD COMPLEMENTARIO DE DIBUIO 1T 3 0 0 0 | APHED
APIOD  DISERO Y 2 0 0 0 2 APDIZAPION
APAGDE  DISERO VL 2 a o0 0o 3 APIOD
arnsg  CURSOD COMPLEMENTARIO DE ACUARELA LT X 0 O O | APIS2
APIOSL  CURSD COMPLEMENTARIO DE CERAMECA 1L 2 0 0 06 1 AP



Universidad de Costa Rica

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha : 28M0/2013
Hora : 14:55:00

Médulo Planes de Estudio
Pigina 8 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
E=scuela: ARTES PLASTICAS
Carrara 110202 BAGH. ¥ LIG. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 1 PLANM DE 1985
Blogues Optativos
Bilogue Oplativo QPIZ0 CURSOE COMPLEMENTARIDS
Obaarvaciones:
‘Homs*
Curss  MNombre dol curss T P L TP Cred Requisiiosy Req. Equivalonies Carrequisitos y Coeq. Equivalentes
APIOS?  CURSO COMPLEMENTARIO DE ESCULTURA M1 3 0 0o a0 |1 APOE
APINS3  CURSD COMPLEMENTARIO DE ESMALTADO I 3 @8 6 o 1 APSE
AP0S4  CURSDO COMPLEMENTARIODEFOTOGRAFIAI 3 o0 0 0 21 APSD
API0SS  CURSD COMPLEMENTARIOD DE GRABADO EN 3 0 0 0 | APHER
METAL Il
AP CURSO COMPLEMENTARID DE LITOORAFLA I 3 0 0 0 1 AP
APIDST  CURSO COMPLEMENTARID DE MOSAICO I 3 0 0 0 1 AP
AFI058  CURSO COMPLEMENTARIQ DE MURAL I 3 00 0 0 1 APSE
APIDSY  CURSD COMPLEMENTARIO DE CLEC U 3 0 0 0 1 APZDTD
APIDED  CURSO COMPLEMENTARIO DE ORFERRERIA 11T 3 0 0 O 1 ARIDTZ
APWE]  CURSO COMPLEMENTARIO DE SERIGRAF(A 11 3 0 0 0 1 APDT4
APWS?  CURSO COMPLEMENTARIO DE TEXTIL NI 3 0 0 0 1 APHIT
APIDEY  CURSO COMPLEMENTARIO DE TEXTIL IV 3 0 0 0 | APHIT
APE  CURSD COMPLEMENTARIO DE XILOGRAFIA 1T 3 0 6 6 i AP
APIDGS  CURSO COMPLIMENTARIO DE DIRUIO I 3 0D 0 @ 1 APESM
APIIZS  ESCULTURA MONUMENTAL BN VIDRIC B 0 0 0 4 APZOIAP2003;APZIZY
APOS]  INTRODUCCION AL PAPEL HECHO A MAND1 I 0 0 0 1 APIDE4
APDSY  ORFEBRERIA T E OO0 0 0 3 APIDIE APIDD4: APIO2Y
AP4055  ESMALTE] E 0 0 @ 3 APIDOZ APZ004, AP4053
APSO0S  INTRODUCCION AL FPAFEL HECHO A MANG I 30 0 0 | AP4DS
APINZD  INTRODUCCION CERAMICA 3 0 0 0 | AP0
APIOZ]  INTRODUCCION SERIGRAFIA 30 0 0 1 Aptoo
APIDZ?  INTRODUCCION FOTOGRAFLA 30 00 1 AP0
APIOZY  INTRODUCCION XILOGRAFIA 300 0 1 AP1001
APIOZ4  INTRODUCCION ORFEDRERIA 3 6 0 0 1 APIOOH
APIOES  INTRODUCCION GRABADO METAL 300 0 | APIDN



Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_020

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Fecha  :20/10/2013
Madule Planes de Estudio Hora : 14:55:00
Pagina 9 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carfera 110202 BACH. ¥ LIC, EM HISTOR1A DEL ARTE
Flan de Extudio 1 PLAN DE 1985
Blogues Optativas
Blogue Optative OPT20 CURSOS COMPLEMEMNTARIOS
Observaciones:
“Homs”
Cursa  MNombre dal curso T P L TP Cred. Requisios y Req. Equivalenias Carrequisias y Correq. Equialanies
AFXS  TECHICAS DE ILUSTRACION 1 4 0 0 0 I
Blogue Optative QPTZ1 MATERIAS COMPLEMENTARIAS
Obsarvaciones:
Cwso  MNombre dael curso T P L TP Cred. Requisilos ¥y Feq. Equivalenes Caomrequisdos y Coreq. Equivalenies
APIDOO  TEORLA DEL ARTEIL 4 0 0 0 3
AP ARTE AMERICAND 4 b 0 3 AP
APXR]  ARTE ANTIGUO 4 0 D 0 3 APIOOR
APIZ?  ARTE BARROOO 4 0 0 0O 3 APIDOR
AP2023  ARTE BUDISTA DN ASIA 4 0 0 3 APBIIG
APNI2Y  ARTE CLASICO 4 0 B0 T APBOID
APIOIS  ARTE COSTARRICENSE 4 0 0 B 3 APIS
API0Z6  ARTE JAPONES 4 0 O 3 APBID
APHIZT  ARTE MEDIEVAL 4 0 O 0 3 AP
APNIE  ARTE ORIENTAL 4 0 O 3 APEIG
APHIRY  ARTE PRECOLOMBING 4 0 0 D 3 AP
AP0 ARTE DEL SIGLO XIX 4 0 0 O 3 AP
APIO3]  ARTE DEL SHILO XX 4 0 B 0 3 APING
API0IZ  ARTE DEL SIGLD XX, 1 4 0 0 D 3 AFCH
APINA3  ARTE DEL SIGLO XM, 2 4 0 0 0 3} AP
APFIAY  ARTE Y SOCIEDAD 4 0 0 3
APHAS DEL REALISMO AL MODERNISMO 4 0 0 o 3 AP
APNME  HISTORIA DE LA ESCULTURA 4 0 0 3 APENG
AFXNIT  ARTE DEL RENACIMIENTO 4 0 0 0 3 APIDNG
APNAE  APRECIACION ARTISTICA 4 0 0 9 3 AP0



Universidad de Costa Rica
Sisterna de Aplicaclones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha : 20M10/2013

Médulo Planes de Estudio Hora : 14:55:00
Pégina 10 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carmers 11002 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 1 PLAM DE 1985
Bloguss Optotivas
Blegus Optative QPT21 MATERIAS COMPLEMENTARIAS
Observaciones:
Horas"
Curso  Nomibre dal cursa T P L TP Cred Requisitos y Req Equivalenes Cormequisitos y Coreq. Equivaleniss
AP4000  TRORIA DEL ARTE [T 4 0 0 0 3 AP
FLioDI LITERATURA CLASICA | 2 0 0 0 2
FLio02 LITERATURA CLASICA I 2 0 0 o0 2 FLo
FLaod; LITERATURA GRIEGA 1 io0o o0 0 2
FLao02  LITERATURA GRIEGA 11 3 0 0 0 3 FL2001 Egu. FLEXR4
FL2003 LITERATURA LATINAL 3 00 0 2
FL2004 LITERATURA LATINA I 3 0 0 0 3 FloodBgue FLdass
FL200& LITERATURA ESPARDLA I 3 0 0 0 3 FL005
FLI00E LITERATURA HISPANOAMERICANA 0 3 0 0 0 3 Fe7
FL2010  LITERATURA COSTARRICENSE I 3 0 0 g 32 Fz=009
Fiomel  INTRODUCCION A LA MITOLOGEA 3 0 0 0 3
FL2051 SEMINARIO DE MITOLOOLA 1 0 0 0 3 Feo
FL2I06 LITERATURA ESPAROLA IV 3 0 0 0 2 P05
FL2i08 LITERATURA HISPANOAMERICAMNA IV 3 0 0 0 1 FLiDig
APl INTRODUCCION SERIGRAFLA a0 0 0 1 AP0
APIOS  INTRODUCCION XILOGRAF[A i 8 0 6 1 AP001
APID24 [INTRODUCCION ORFEBRERIA 30 0 0 1 AP1DD1
API02S  INTRODUCCION GRABADO METAL 30 0 0 1 AP101
AP4s]  INTRODUCCION AL PAPEL HBCHOD A MANO | 30 0 0 1 AP0
APS00S  INTRODUCCION AL PAPEL HECHO A MAND 11 3 D 0 @ 1 APS
Blogue Optative GFTIEE OPT. DE HISTORIA ANTIGUA
Observacionos:
“Homms"
Curgo  Mombre ded curss T P L TP Cred Reguigilos y Aeq. Equivalenias Comegu sitos ¥ Coreq, Equivalenies

Fi064  FILOSOFIA CLASICA | 4 0 0 0 3



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_0ZD
Fecha  :29/110/2013

Médulo Planes de Estudio Hora £ 14:55:00
Pégina 11 de 11
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carmera 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan do Estudio 1 PLAM DE 1985
Blogues Oplativos
Blogue Optatho OPTTSE OFT. DE HISTORIA ANTIGLIA
DOhasrvacionos:
“Haras”
Curso  Nombra del cuso T P L TP Cud Requistos y Req. Equivalenies Correquisitos y Correq. Equvalontes
Falad4 CLASICA T 4 0 O 0 1
AR HISTORIA GEMERAL DE AFRICA A a0 0 3
Blogue Optathvis OPT. DE HISTORLA MEDIEVAL
Dbservaclones:
‘Homs"
Curso  Mombre del curso T P L TP Cred. Requisiios y Req Equivaontos Carrequisites y Caorreg. Equivalanias
F3I02 SEMINARIOSDBRE 'EL BANQUETE' DEPFLATON o o 0o 0 2
F30} FILOSOFA MEDIEVAL 4 0 D O 13
HADIZY  HISTORIA DE ESPARA MUSULMANA a0 B0 3
Blogue Optative QPTISE OPT. DE HISTORLA MODERNA
Obssrvacionoes:
Homg"
Curso  Mombre del curso T P L TP Cred. Reguisitos y Req. Equhalentes Caovrequisiios y Correq. Equivalentes
F 3924 FILOSOFIA MODERRA | 4 0 0 0 3
F3934  FILOSOFIA MODERNA IL 4 0 0 0 3 FXM
HADI2D TEMAS DE HISTORLA SOCIAL Y DE LAS 3 0 0 0 3
MENTALIDADES COLECTIVAS EN AMERICA
LATIMA
Blogue Optative OFT7ES OFT. DE HISTORLA CONTEMPORANER
Obassrvaciones:
“Horns"
Curss  Momibre del curso T P L TP Cred Requisldos y Req. Equivalonsos Coregusios y Correg. Equivalenios
F 3944 FILOSOFIA CONTEMPORANEA | 4 0 0 0 3
Halaly  MEDIO ORIENTE (SIOLO XX) 3 a0 0 o A



Anexo 5. Resolucion VD-R-8126-07. Malla Curricular 2007 Carrera

Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte.

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
VICERRECTORIA DE DOCENCIA
Ciudad Universitaria Rodrigo Facio, San Pedro de Montes de Oca,
Edificio Administrativo C, segundo piso.
Tel. 207-5114 f Fax: 253-4601

RESOLUCION VD-R-8126-2007

La Vicerrectoria de Docencia, de conformidad con las atribuciones que
le confiere el Estatuto Orgénico en sus articulos 197 y 200, los
acuerdos alcanzados en la Asamblea de la Escuela de Artes Plisticas
N® 94 efectuada el 18 de octubre de 1996 y el oficio EAP-661-2005 del
05 de agosto del 2005 remitido a la Vicerrectoria de Docencia por la
misma Escuela de Artes Plasticas con el conocimiento del decano de la
Facultad de Bellas Artes, autoriza, la reestructuracion integral de las
carreras 110212 Bachillerato y Licenciatura en Artes Pliasticas con
énfasis en Diseflo Grafico, 110210 Bachillerato y Licenciatura en
Artes Plisticas con énfasis en Pintura, 110209 Bachillerato y
Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en Escultura, 110208
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en
Cerdmica, 110207 Bachillerato ¥ Licenciatura en Artes Plasticas
con énfasis en Grabado y 110202 Bachillerato y Licenclatura en
Historia del Arte:

1. Reestructuracidon integral de la carrera

1.1 Bach. ¥ Lic. en Artes Plasticas con énfasis en Pintura

1.2 Bach. y Lic. en Artes Plasticas con énfasis en Escultura

1.3 Bach. ¥ Lic. en Artes Plasticas con énfasis en Cerdmica

1.4 Bach. y Lic. en Artes Plasticas con énfasis en Grabado

1.5 Bach. y Lic. en Artes Plasticas con énfasis en Disefio Grafico
1.6 Bach. v Lic. en Historia del Arte

A. Bachillerato y Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en Pintura
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en Escultura
Bachillerato vy Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en Ceramica
Bachillerato ¥ Licenciatura en Artes Plisticas con énfasis en Grabado
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plasticas con énfasis en Disefio Grafico:

A.1 Cambio de nombre de las carreras:

1. Bachillerato y Licenciatura en Artes Plasticas con énfasis en Pintura por
Bachillerato vy Licenciatura en Disefio Pictérico



A.23 Optativos de Historia del Arte:

SIGLA: AP-6074
NOMBRE: ARTE ANTIGUO
CREDITOS: 2 _
HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA

REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO
CICLO: OPTATIVO
CLASIFICACION:  PROPIO

SIGLA: AP-6075
NOMBRE; EL ORIGEN DE LA IMAGEN ANTES DE LA ERA DEL ARTE
CREDITOS: 2

HORAS: 3 TEORIA, 1 PRACTICA

REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO
CICLO: OPTATIVO
CLASIFICACION:  PROPIO

SIGLA: AP-6076

NOMBRE: ARTE MEDIEVAL
CREDITOS: 2

HORAS: 3 TEORIA, 1 PRACTICA

REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNOQ
CICLO: OPTATIVO
CLASIFICACION:  PROPIO



SIGLA:
MNOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBEE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

AP-6077
ARTE DEL RENACIMIENTO

2

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-6078
ARTE BARROCO

z

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-5020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-6079
ARTE DEL SIGLO XIX

2
1 TEORIA, | PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-6080

DEL REALISMO AL MODERMNISMO
2

3 TEORIA, 1 PRACTICA

AP-6020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-G081

ARTE DEL SIGLO XX 1
2

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

OFTATIVO

PROPIO



SIGLA: AP-6082

MNOMBRE: ARTE DEL SIGLO XX II
CREDITOS: 2

HORAS: 3 TEORIA, 1| PRACTICA
REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: OPTATIVO

CLASIFICACION: PROPIO

SIGLA: AP-6083
MOMBRE: ARTE DEL ISLAM
CREDITOS: 2

HORAS: 3 TEORIiA, | PRACTICA
REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: OPTATIVO

CLASIFICACION:  PROPIO

A Creacibn de cursos:

SIGLA: AP-6084
NOMBRE: ARTE COSTARRICENSE
CREDITOS: 2

HORAS: 31 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: v, VI°

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-8001

NOMBRE: TALLER ESPECIALIZADO 1

CREDITOS: B

HORAS: 12 TEORICO-PRACTICAS

REQUISITOS: AP-TOl6 & AP-7004 & AP-TO08 & AP-T012 6 AP-T116
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: IxX

CLASIFICACION: PROPIO

" Este curso se planifica desarrollar para todas las carveras del punto A . en el cicle V1; salvo para Bach. y Lic. en Artes
Pliisticas con énfasis en Disefo Gralico que lo ofrecerd en 'V ciclo.




D. Bachillerato ¥ Licenciatura en Historia del Arte:

D.1 Creacién de cursos;

SIGLA: AP-9003
NOMBRE: SEMIOTICA DEL ARTE
CREDITOS: 2 _

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNO
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: 11

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9027

NOMBRE: TEORIA DEL ARTE |
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNO
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: v

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9004

NOMBRE: LECTURA Y ANALISIS DE LA IMAGEN
CREDITOS: 2 :
HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: AP-9003
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: v

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9005

NOMBRE: MUSEOLOGIA
CREDITOS: 3 ;
HORAS: 3 TEORIA, 1 PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNO
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: v

CLASIFICACION; MIXTO



SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

MNOMERE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:

NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

AP-9006
ARTE ANTIGUO

3
3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

v

MIXTO

AP-9007
MITOLOGIA EN EL ARTE
3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
NINGUNO

NINGUNO

v

MIXTO

AP-9003
LECTURA DIRIGIDA 1

3
31 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUND

v

PROPIO

AP-9009

ARTE MEDIEVAL

3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-9005

NINGUNO

v

MIXTO

AP-9010
TEORIA DEL ARTE II

3
3 TEORIA, | PRACTICA
AP-9027

NINGUNO

Vi

MIXTO



SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

AP-9011

LECTURA DIRIGIDA 11
3

3 TEORIA, | PRACTICA
AP-9008

NINGUNO

Vi

PROPIO

AP-9012

ARTE DEL RENACIMIENTO

3
3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-9007

NINGUNO

VI

MIXTO

AP-9013
ICONOGRAFIA |

3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
NINGUNO

NINGUNO

VIl

MIXTO

AP-9014

LECTURA DIRIGIDA 111
3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-9009

MINGUNO

Vil

PROPIO



SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

AP-9015

ARTE BARROCO

3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-9010

NINGUMO

Vil

MIXTO

AP-9016

LECTURA DIRIGIDA IV
3

3 TEORIA, | PRACTICA
AP-9012

NINGUNO

VIII

PROPIO

AP-9017
ARTE DEL SIGLO XIX

3

3 TEORIA, | PRACTICA
AP-9013

NINGUNO

VIl

MIXTO

AP-9018
ICONOGRAFIA Il

3
3 TEORIA, 1| PRACTICA
NINGUNO

NINGUNO

VI

MIXTO

AP-9019
ARTE COSTARRICENSE

3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

X

MIXTO



SIGLA: AP-9020

NOMBRE: HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XXI
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, 1 PRACTICA

REQUISITOS: AP-9015

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: IX

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9021

NOMBRE: ARTE PRECOLOMBINO
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: AP-6020
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: X

CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9022

NOMBRE: PRACTICA PROFESIONAL I
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNOD
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: X

CLASIFICACION:  PROPIO

SIGLA: AP-9023

NOMBRE: PRACTICA PROFESIONAL I1
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, 1 PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNO
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: x

CLASIFICACION:  PROPIO

SIGLA: AP-9024

NOMBRE: ARTE CONTEMPORANEO DE COSTA RICA
CREDITOS: 3 ,

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA

REQUISITOS: AP-9017

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: x

CLASIFICACION: MIXTO



SIGLA: AP-9025

NOMBRE: HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XXII
CREDITOS: 3 _

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA

REQUISITOS: AP-9018

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: X

CLASIFICACION:  MIXTO

SIGLA: AP-D026

NOMBRE: CRITICA DEL ARTE
CREDITOS: 3

HORAS: 3 TEORIA, | PRACTICA
REQUISITOS: NINGUNO
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: X

CLASIFICACION: PROPIO

. Bachillerato y Licenciatura en Plisticas con énfasis en Disefio Grafico:

E.1 Creacitn de cursos:

SIGLA: AP-7101

NOMBRE: DISERO GRAFICO [
CREDITOS: 3 _
HORAS: 6 TEORICO- PRACTICAS
REQUISITOS: AP-6012
CORREQUISITOS:  AP-7102

CICLO: v

CLASIFICACION:  PROPIO

SIGLA: AP-7102

NOMBRE: TALLER GRAFICO I
CREDITOS: 3 :
HORAS: 6 TEORICO- PRACTICAS
REQUISITOS: AP-6014, AP-6005
CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: v

CLASIFICACION: PROPIO



Se adjunta el informe de la propuesta y las estructuras de cursos actualizadas.
La Unidad Académica debe atender las recomendaciones planteadas y el derecho
estudiantil sobre su respectivo plan de estudio, de acuerdo con el Reglamento de

Régimen Académico Estudiantil.

Las modificaciones no tienen implicaciones presupuestarias adicionales. Rige a partir
del I ciclo del 2008 en la Ciudad Universitaria Rodrigo Facio, 21 de diciembre de 2007.
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ESTRUCTURA DE CUESOS DIL FLAN DE EBSTUDIOS DEL BACHILLERATO ¥ LICENCIATURA EN

HISTORLA DEL AKTE

NIVEL ¥ MNCMBRE DEL CLIRESO HORAS REQUISITOS CREDITOS
SIGLA T P L TP
1 ARO
1 CICLD
EG-I CURSO INTEGRADO DE HUMANIDADES 1 e R . i
EG- CLRSC IE ARTE st e 2
EF- ACTIVIDAD DEPORTIVA 2 - 3
AP-6001 THSERD 1 A N = 4
AP-9001 HISTORIA DEL DIBLJO 3 1 - - = 3
OFT- OFTATIVO DE TALLER DE MATERIAL [ % a 1
OPT- OFTATIVO DE TALLER DE MATERIAL 1 2 - 1
SUBTOTAL DE CREDITOS 17
NCICLO
EG-IN CURSO INTEGRADD DE HUMANIDADES 11 . . EG-1 &
AP-GO1H INTRODUCCION AL ARTE | 3 1 - 3
AP-G002 DISERO 11 = AP-G001 4
AP-2002 HISTORIA DE LA FOTOCRAFIA & O w = 3
OFT- OFTATIVO DE TALLER DE MATERIAL S SR . 1
oFT- OPTATIVO DE TALLER DE MATERIAL iz - - - 1
SUBTOTAL DE CREDITOS 18
Z ARD
i CleLo
AP-8020 INTRODUCCION AL ARTE 11 3 1 - . AF-E019 3
AP-G0T1 DISERO 1 a e K AP-GD0Z 4
AP-8003 SEMIOTICA DEL ARTE a2 1 - - - 2
AS-1109 INTRODUCCION A LA ANTROPOLOGIA & 1 M . = i
F-1014 INTRODUCCTON A LA FILOSOFA 4 - - 3
SUBTOTAL DE CREDITOS 16
v CicLo
AP-2027 TEORLA DFL ARTE [ LA | . - a
AP-2004 LECTURA Y ANALISIS DE LA IMAGEN 3 r - - AP-9003 2z
AP-G012 DISERG Iv - - = B AP-E011 4
AP-9005 MUSEOLOGEA 3 1 - e 3
AP-9006 ARTE ANTIGLIO - T . AP-E020 3
F -3064 FILOSOFA CLASICA 1 di v | a - ams 3
KP- REFERTORIO o e . 3
SUBTOTAL DE CREDITOS 21



NIVEL Y " NOMBRE DEL CURSO HORAS REQUISITOS  CREDITOS
EIGLA T P L ™
I ARO
Voo
F-3184 niosora cLhsican 4 5
AP-8007 MITOLOGLA EN EL ARTE s 1 - - a
HA-1013 HISTORIA ANTIGUA d = = - 3
AP-BO08 LECTURA DIRIGIDA | - AP-G0Z0 3
AP-BO0S ARTE METHEVAL 5 1 AP-9005 3
F =6544 ESTETICA GENERAL 4 « - . 3
SUBTOTAL 18
VI CICLO
AP-9010 TEORIA DEL ARTE 11 s 1 . AP-BOZT 3
5R-1 SEAMIMNARIO DE RFALIDAD NACIONALIL B = . - EC-I 2
HA-Z003 HISTORLA MEDIEVAL 4 - - 3
AP-8011 LECTURA DIRIGITMA 11 & - AP-B008 a
AP-2012 ARTE DEL RENACIMIENTO s 1 AF-B00T 3
F-4444 FILOSOFIA DEL ARTE 1 4 = o . - 3
18- IDIOMA, 3 - - . z
SUBTOTAL {5
IV ARO
VI CICLO
F 3024 FILOSOFIA MODERNA | 4 3
AP-B013 ICONOGRAFIA I A H = 3
HA-3014 HISTORIA MODERNA R : 3
AP-9014 LECTURA DIRIGIDWA 11 3 1 - . AP-30 08 3
AP-8015 ARTE BARROCO A g s . AP-9010 3
SR SEMINARIO DE REALTDAD NACKOMAL Il e . SR-1 2
SUBTOTAL 17
VIl OCLe
F-3934 FILOSOFIA MODERNA [T 4 = F- 3924 3
HA-2008 HISTORIA ANTIGUA DE AMERICA 1 s - 3
AP-D016 LECTURA DIRIGID IV a1 AP-9012 3
AP-9017 ARTE DEL SIGLO X1X 5 1 AF-9013 3
HA-4000 HISTORIA CONTEMPORANEA 4 - . 3
AP-9018 ICOMOGRAFLA 11 a ees 3
SUNTOTAL 18
SUBTOTAL 144

HOTA:

Se debe cumplir con 300 horas de Trabajo Comunsl Universiiario para optar por el Hulo de Bachiller.
*Cursod Colegiados



NIVEL ¥ NOMBRE DEL CURSD HORAS REQUISITOS CREDITOS

SIGLA T P L TP

Y ARO

IX CICLO

AP-9019 ARTE COSTARRICENSE 3 1 - . AP-GOZ0 3

HA-4008 HISTORIA CONTEMPORANEA DE AMERICA LATINA 4 = . 4

AP-2020 HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX 1 3 1 - AP-0015 3

AP-9021 ARTE FRECOLOMBING 3 1 - AP-GOZ0 3

AP-9022 FRACTICA PROFESIONAL ] b B - 3
SUBTOTAL 16

X CICLO

AP-8023 FRACTICA FROFESIONAL 11 3 1 _— 3

AP-9024 ARTE CONTEMPORANEC DE COSTA RICA a AP-901T 3

AP-9025 HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX 1T g 1 - AP-2018 5

F -3944 FILOSOFIA CONTEMPORANEA | d o« = . o 3

AP-O026 CRITICA DEL ARTE 3 1 s 3
SUBTOTAL 3

X CICLO (1)

AP-9500 INVESTIGACION DIRIGIDA T - . . . o

AP-9600 SEMINARIO DE GFRADUACION | e, 8- : o
SUBTOTAL 0

XL CICLO (1)

AP-9501 INVESTIGACTON DIRIGIDA 1T % = i : i, o

AP-9G01 SEMINARIC DE GRADUACIAN T rof RO ; o
SUBTOTAL 0

LT CICLO

AP-9502 INVESTIGACION DIRIGIDA 111 i - : t]
SUBTOTAL o

SUBTOTAL 34
TOTAL 178

(1) Se incluyen en la malla curmcularestos tres Gitimos ciclos dnicamente con [a finalidad de respaldar la inclusion de las opciones de
Trabajo Firal de Graduaciém en el SAE. En cada ciclo 22 incluyen fodas las opeiones, pero el/la estudiante matricula Seminarios de
Graduacién [y 11 & Pricticas Dirigidas 1, [T y 1 dependiends de ln opeidn de TFG que selecrione. Es decir son excluyenies,
Dadas las caracteristicas de estos cursos, se exceptia el cobro por concepta de matricula,
* Debe cumplirse con une de los siguientes requisitos para graduacion: exposicién colectiva y tesis, seminario, prictica dirigida,

o proyecto de graduacion para el grado de hcenciatura,



LISTA DE CURSOS DE IDIOMA OPTATIVO

SIGLA NOMBRE DEL CURSO HORAS REQUISITOS  CREDITOS
T F 1 Tr
LM-1003  INGLES BASICO 1 "R R T 2
LM-1004  INGESBASICO NI $ i ohay e LM-1003 2
LM-2003  FRANCES BASICO | 3 * z
LM-2004  FRANCES BASICO I 3 LM-2003 2
LM-3001  ALEMAN BASICO 1 3 . .- 2
IM-3002  ALEMAN BASICOTI . LM-3001 2
LM-4001  TTALIANG BASICO 1 1 »~ = = 4
LM-4002  ITALIANO BASICO 11 3 . LA-4001 ?
IM-5001  PORTUGUEZ BASICO1 3 e ]
IM-5002  FORTUGUEZ BASICO I . 1M-5001 2
LM-6001  CHINO BASICO! o a4 = - 2
IM-6002  CHINO BASICO I 3 - - 1M-6001 :
LM-7001  JARONES BASICO 1 3 . 2
LM-7002  JAPONES BASICO1T 3 . LM-7001 2
LM-8001  RUSO BASICO | 3 =i 8 - 2
IM-8002  RUSO RASICOI 3 . = LM-8001 z
LM-9301  ARABE BASICOI 3 5] )
IM-9302  ARABL BASICO Il 3 — LM-9301 2
LISTA DE CURSOS DE OPTATIVOS DE TALLER DE MATERIAL
SIGLA NOMBRE DEL CLRSO HORAS REQUISITOS  CREDITOS

L TP

AP-6005  TALLEREN PIGMENTOS
AP-G0O6  TALLER EN MADIRA

AP-G00T  TALLER EN ARCILLA

AP-6008  TALLEH EN TEXTILES ¥ FAPEL
AP-6015  TALLER EN VIDRIQ Y PLASTICO
AP-G016  TALLER EN ILUMINACION
APGOIT  TALLJR EN METAL

AP-GOLE  TALLER EN FIEDRA

e e e T T T |

F

2

5

gL

T e S
2

2

2

2

T = T =

Segun Resolucion VD-R-8126-2007

Realizado y actualizado por Moily Porras Espinoza

En: X:\Sede Universitaria Rodrigo Facio\Area Artes v Latras\ FacultadBellasAries)
Escuels de Artes Fldsticas\FlanesActuales



Anexo 6. Justificacion, caracterizacion profesional, enfoque pedagigico

para la malla curricular del 2007 de la carrera de Historia del Arte.

¥ -

yD- f 126- 07

'\_‘_
o

b- Justificacidn:

El programa se ha disefiado a partir de las mas actuales premisas en tormo ala
profesion y con la intencién de dare un giro en el sentido de permitir al
estudiante, una mayor profesionalizacién a la luz de las mas modernas técnicas
y enfoques de la Historia del Arte, con la intencidn de ajustarse, en la medida
de lo posible, al nuevo plan general de Estudios de la Escuela de Ares
Wisuales.

El énfasis tedrico de la Carrera de Historia del Arie, la convierte en un problema
excepcional dentro de la Escuela de Artes Visuales, pero esto debe ser visto en
el sentido positive. No san tan importantes las diferenclas como los puntos de
coincidencia; y a este respecto, aparte de que se converge en el objeto de
estudio, hay una relacién de complementariedad y de experencias compartidas
que beneficia a los diferentes énfasis que ofrece la Escusla.

"-.

3

La camera de Historia del Arte dentro de la Escuela de Artes Visuales de la
Universidad de Costa Rica, constituye un espacio de teorizacion vinculada con
e sifio de produccién de su objeto de estudio, la creacion artistica, este vinculo
de primera mano permite a los estudianies de Hisioria del Arte, interiorizar y en
algunas oportunidades participar en los procesos creativos, lo que se
constituye 2n un laboratorio tanto tedrico como practico de primer orden.

2. Caracterizacion profesional.
1- Analisis de practicas profesionales.
La Historia del Arte proporciona una formacién clentifica adecuada en los
aspectos basicos de la 'T‘l]stuna del Arte ¥ en sus métodos y técnicas. El
historiador del arte estard capacitado para analizar e interpretar las formas
artisticas, para gestionar fos bienes culturales y para trazar las lineas tedricas y .
practicas que conduzcan al acrecentamianto del patrimonio histdrico-artistico.

L

Al mismo tiempo, estard facultado para valorar el referido patrimonio por sus
contenidos histdricos (en tanto que expresan fases o pericdos culturales),
rememorativos {en tanto que testimonio malterable de la ecuacion
culturaftiempo), representatives (como acumulacion de secuencias que definen




espagios urbanos), e instrumentales {en la medida en que la gestion del
patrimonic historico artistico es generaora de riqueza).

Esta profesion requiere de facllidad de expresién tanto orsl como. esaita,
capacidad de observacién, andlisis y sintesis que se aplicard sobre fextos
artisticos, una actitud exploradora, reflexiva y critica, asl como la disposicién de
trabajar integrado en equipos multidisciplinarios.

2- Definicion profesional.
El historiador del Arte es un profesional que:

Maneja conceptos estéticos v tedricos asl coma técricas delos diverses
campos de especialidad de la produccitn artlstica.

Desempefia con creatividad la administracién, conservacidn y montaje
de la obra artistica.

Es un experto critico del arte, valorando la produccién en contextos
histéricos. y actuales diversos.

Contribuye a difundir la cultura artistica hacia la comunidad.

Es “un~investigador profesional y producior de ensayos y estudios
tebrico-historicos que plasmen la importancia de los bienes
pafrimoniales y Ia memaria histdrico-cultural de los puebles.

3. Anéllsis de la disciplina.
a. Dbjeto de estudlo de conocimiento.

El estudio historico, critico, descriptivo y explicative de las creaciones artisficas

de los seres humanos en todas las dreas de proyeccitn de los valores

estéticos.

b. tedrico metodoldgico

Las fres dreas del plan general para la Escusia de Artes Visuales,
coinciden con los intereses de los futuros profesionales en Historia del
arte. Se trata, entonces de definir la funcién v Ia justificacién de cada una
de las éreas en su esencia, lo cual no significa que posean esa Unica
dimensidn; sino que, tal como lo establecer &1 nuevo plan general, en
cada una de ellas se encuentran contenidas las otras. De tal manera



desamolle en el uso del lenguaje, podrd ‘adoguirir una mayor destreza en
el manejo de la informacién,

c. La finalidad
Formar un profesional en Historia del Arte, que acorde con una
actualizacién del concepto de arte originado en los fenémenos artisticos
actuales, maneje un ordenamienio metodoldgico, concepiual e
instrumental preciso y gue integre al proceso de la historia, la teorfas y
critica del arte las diferentes metodologias y técnicas de investigacidn
acluales.

2. Relacién con otras dreas del conocimiento
Dado su caracter de interdisciplinaridad la carrera de Historia del arte se
vincula con la Historia General, los idiomas, la arquitectura, las arles
musicales, la antropologia, Ia filosofia, la linglistica y la semibtica entre
ofros, lo que faculta al profesional para interactuar y orentar sus
intereses personales.

3- Enfogue pedagdgico
El enfoque pedagbgico se cenfra en la implementacion de la metodologia
proyectual dentro de la disciplina de Historia del Arte, conviriéndose el profesor
en el facilitador del aprendizaje de los estudiantes, quienes mediante las
lecturas dirigidas seleccionaran segln sus &reas de especializacion.

1. Propésitos de la carrera,
Formar un profesional en Historia del Arte que sea un investigador visual
multisensorial, con sentido critico, con dominio técnico y formal, capaz de
trabajar interdisciplinariamente, e identificado con su medio, Para alcanzar
dicha meta se tiznen los siguientes objetivos:

Redefinir las Artes Visuales conceptual y metodolégicamente.

Desarrollar aptitudes y acfitudes profesionales que permitan integrar al proceso
de la historia y la critica del arte las diferentes metodologias, conceptos y
técnicas de investigacion actuales.



Asumir la historia, la teoria v la critica del arte como una creacion humanistica
de la cultura nacional y universal, eontribuyendo al proceso de configuracion de
la identidad nacional.

Asumir el producto de la creacion artlstica con visidn interdisciplinaria para
fomentar la experimentacion metodolégica, conceptual y técnica y la

actualizacidn del cunocimiantu

Integrar la investigacién, accidn social }r_dncenaia comp aspectos esenciales
del proceso de formacién.

2- Seleccion de los contenldos curriculares.
Los contenidos curriculares de la Carrera de Historia del Arte se seleccionan de
acuerdo a los intereses descritos con anterioridad, en esite sentido se
seleccionan una gama de cursos propios de una carrera interdisciplinaria tales
como elementos de semidtica, antropolégicos, filosdficos, filoldgicos vy
culturales, asi como cursos de histeria general, de historia del arte, idiomas e
historia de la arquitectura.
La seleccitn de los cursos de lectura dirigida =e establece a partir del énfasis
en el campo de interés y estudio elegido por el estudiante.
Dos practicas profesionales para que el estudiante se empape del oficio qus
ejerce un historiador del arte en los campos como el de la curaduria,
museoioglia o la edicién.

2. Organizacién

Al igual que las otras cameras de la escuela de Artes Visuales, la Carrera de
Historla del Arte se organiza por cidos, sin embargo establece una diferencia
&n el contenido de los ciclos, lo que la particulariza en relacion con los demas.
En el cido comidn, la Carrera de Histnria del Arte tlene en comun los cursos de
Disefio Basico y 4 Talleres de materiales basicos, en relacion a las tedricas,
esta camera incluye ademas de las establecidas como Historia del Dibuje e
Historia de la Fotografia, los cursos de Filosofia, Semittica del Arte,
lconografia, Musecloglia y cursos de corte antr:::polag'icu, entre otros.



Anexo 7. Resolucién VD-R-8909-2013. Cambio parcial a la malla

curricular y creacién de nuevos cursos para la Carrera Bachillerato y

Licenciatura en Historia del Arte.

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA ‘

VICERRECTORIA DE DOCENCIA
Ciudad Universitaria Rodrigo Fadio, San Pedro da Mantes de Oca,
Edificio Administrative C, segundo piso.
Tel, 207-5114 [ Fax: 253-4801 ~

RESOLUCION VD-R-8909-2013 °

La Vicemectorfa de Docancia, de conformidad con las atrdbuciones que le confiere el
Estatuto Orgdnico en sus articulos 187 ¥ 200, los acuerdos de la Asamblea de la Escuela
de Artes Plasticasien las sesionas N 217-2010, del 24 de marzo dal 2010 , N 234-2011,
del 20 de octubre del 2011, N 250 de fecha 12 de octubre del 2012, los oficics EAP-A-052-
2012, EAP-A-181-2012EAP-A-0162-2012, EAP-A-006-2013, EAP-A-0378-2012 vy el
conocimiento del Decanato de la Facultad de Bellas Ares autoriza & siguiente
modificacidn parcial ales. planes de esiudio de las carreras;. . ¢

Bachlileralo y Licenciatura en Historla del Arte, codige 110202

Bachillerato y Licenciatura en Disafio Grifico, cédigo 110214

Bachllleratc y Licenciatura an Disefio Plistico con énfasls en Disefic Plctdrico, Disafio
Escultdrico, Disefio Cardmico o Disefic de la Estampa, cddigo110213

Bachillerate v Licenciatura en Artas Plisticas Enfasis en Grabado, cadigo 110207
Bachillierate y Licenciatura en Artes Plasticas Enfasis en Ceramica, cddigo 110208
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plasticas Enfasis en Escuftura, cadigo 110208
Bachillerato y Licenciatura en Ares Plastices Enfasis en Pintura codigo 110210
Bachlllerato y Licencialura en Artes Plasticas con Enfasis en Disefic Grafico,
chdigofi0212

A Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte codigo 110202

Al Creacién de curso

SIGLA: AP-2028

MOMBRE: HISTORIA DEL DISENO
CREDITOS: 3

HORAS: 4 TEORIA
REQUISITOS: MINGUNO
CORREQUISITOS: HINGUND

ClcLO:

1
CLASIFICACION: FROFIO



SIGLA: F 4444

NOMBRE: FILOSOF|A DEL ARTE|

CREDITOS: 3 ‘

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: NINGUNO

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: [ '
CLASIFICACION: MIXTO

SIGLA: AP-9002 -

NOMERE: - HISTORIA DE LA FOTOGRAFIA

CREDITOS: 3 ‘

HORAS: 3TEORIA, 1 PRACTICA :
REQUISITOS: NINGUNO

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: OPTATIVO

CLASIFICACION: PROPIO

A6 Actualizacidn de acuerdo a la VD-R-3610-2010 de las caracleristicas en la malla
curricular de los cursos

HA-1013 HISTORIA ANTIGUA

HA-2003 HISTORIA MEDIEVAL

HA-3014 HISTORIA MODERNA

HA-2005 HISTORIA ANTIGUA DE AMERICA (PRECOLOMBINA)

A7 Cambio en el subtotal y total de crédiios
El primer ciclo pasa de 17 a 15 créditos
El sequndo ciclo pasa de 18 a 17 créditos
El tercer ciclo pasa de 16 a 18 créditos
El cuarto ciclo pasa de 21 a 17 crédifos
El quinto ciclo pasa de 18 a 19 créditos
El sexto ciclo pasa de 19 a 17 créditos
El sétimo ciclo pasa de 17 a 18 créditos
El octavo ciclo pasa de 18 a 20 créditos
El total del Bachilerato pasa de 144 a 141 créditos
El total del plan de Bachillerato y Licenciatura pasa de 178 a 175 créditos



SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

clcLo:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO: .
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

b
SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:;

CORREQUISITOS:

CICLO:
CLASIFICACION:

AP-1030
ARTE DE LA INDIA

3
4 TEORIA
AP-8019
NINGUNO
OPTATIVO
PROPIO

AP-1031

ARTE BIZANTIND
3

4 TEORIA
AP-6019
NINGUNO
OPTATIVO
PROPIO

AP-1032
ARTE HISPAND -MUSULMAM
3

4 TEORIA

AP-6019

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-1033
ARTE GOTICO
3

4 TEORIA
AP-8019
NINGUND
OPTATIVO
PROPIO

AP-1034
ARTE MAYA
3

4 TEORIA
AP-6019
NINGUNO
OPTATIVO
PROPIO

AP-1035
EL RENACIMIENTO NORDICO
3

4 TEORIA

AP-6019

NINGUND

OFTATIVO

FROPIO



SIGLA: AP-1042

NOMBRE; HISTORIA DE LA MUSIGA APLICADA A LAS
ARTES VISUALES

CREDITOS: 3 )

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: AP-6019

CORREQUISITOS: NINGLING .

CIoLO: OPTATIVO

CLASIFICACION: PROPIO

SIGLA: AP-1043

MOMEBRE! . HISTORIA DEL CINE

CREDITOS: 3 .

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: AP-8018 .

CORREQUISITOS: NINGUNO

cIcLO: OPTATIVO

CLASIFICACION: PROPIO

SIGLA: AP-1044

NOMBRE: HISTORIA DEL COMIC

CREDITOS: 3

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: AP-8018

CORREQUISITOS: NINGUNO

CICLO: _ OPTATIVO

CLASIFICACION: PROPIO

SIGLA: AP-1045 _

NOMERE: HISTORIA DEL LIBRO Y DE LA IMAGEN IMPRESA

CREDITOS: 3

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: Ap-8018

CORREQUISITOS: NINGUND

CICLO: OPTATIVO

BLASIFICACION: FROPIO

SIGLA: AP-1048

NOMERE: HISTORIA DE LAS ARTES APLICADAS

CREDITOS: 3

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: AP-8019

CORREQUISITOS: NINGUND

CICLO: OPFTATIVD

CLASIFICACION: PROPIO

SIGLA: AP-104T

NOMBRE: LOS ESTUDIOS VISUALES: VISUALIDAD Y PRODUCCION
CULTURAL

CREDITOS: 3

HORAS: 4 TEORIA

REQUISITOS: AP-3018

CORREQUISITOS: NINGUNO

cIcLO: OPTATIVO

CLASIFICACION: FROFIO



SIGLA

MOMERE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

AP-2036

HISTORIA DE LA ESCULTURA

3

4 TEORIA

AP-6019

NINGUNO

OPTATIVO ’
MIXTO

B3  Cambio de créditos e inclusion de cursos para el grupo de optafivos de Historia del Arie

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFIGACION:

AP-E0T4
ARTE ANTIGUO

3
3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

AP-6075*

EL ORIGEN DE LA IMAGEN ANTES DE LA ERA DEL ARTE
3

3 TEORIA, 1 PRACTICA

AP-6020 .

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO

¥Los cursos de esta lista marcados con asterisco serdn incluidos en el arupo de optativos
especificos del Bachillerato y Licendatura en Historla del Arte

SIGLA:
MOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:

CORREQUISITOS:

CICLD:
CLASIFICACION:

SIGLA:
NOMBRE:
CREDITOS:
HORAS:
REQUISITOS:
CORREQUISITOS:
CICLO:
CLASIFICACION:

AP-B07E

ARTE MEDIEVAL

3

3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-E020

NINGUNO

QPTATIVO

PROPIO

AP-BOTT
ARTE DEL RENACIMIENTO

3
3 TEORIA, 1 PRACTICA
AP-6020

NINGUNO

OPTATIVO

PROPIO



B4  Cambiode créditos -

SIGLA: AP-8084
NOMBRE: ARTE COSTARRICENSE
CREDITOS: 3 _
HORAS: 4 TEORIA, 1 PRACTICA
REQUISITOS: APE020 -
GORREQUISITOS: NINGUND
CIGLO: VoV, X
CLASIFICACION: 0
5
Mivel ¥ para;
Bachllleralo y Licenciatura en Artes Plasticas con Enfasis en Disefio Grafich,
(Cédigo 110212) :
Bachillerato y Licenciatura en Disefio Gréfico, (Codigo 110214)
Nivel VI para:

Bahillerato y Licenciatira en Disefio Pléatico con Eniasls en Disefio Pictsrco, Disefio
Escultitico, Disefio Cerdmict o Dissfio de la Estampa, (Cédigo 110213)

Bachillerato y Licenciatura en Artes Plasticas Enfasis en Crdmics, (Cédigo 110208)
Bachillerato y Licenciatura en-Artes Plasticas Enfasis en Escultura, (Cédigo 110209)
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plisticas Enfasis en Grabado, (Cadign 110207}
Bachillerato y Licenciatura en Artes Plasticas Enfasis en Piitura, (Godigo 110210)

Mivel IX para; — .

Bachillerate y Licenciatura sn Historia del Arte, (Codigo 110202)



Se adjuntan el informe y las mallas curriculares comespondientes. La Unidad Académica debe
atender [as recomendaciones planteadas por el Centro de Evaluacion Académica vy el derecho
que scbre el plan de estudio fienen los vy las estudiantes, de acuerdo con &l Reglamento de
Regimen Académico Estudiantil,

La modificacion no fiene Implicacionas presupuestarias adicionalas, rige a partir del | ciclo del
2013,

‘Ciudad Universitaria Rodrigo Facio, 21 de marzo 2013,

D L™

Dr. Bermal Herrera Montero
Viearrector de Docencia

Decanato, Facultad de Bellas Artes

Eszcuela da Antes Plastices

Oficing de Registro & Informacidn, Ingreso a camera
COVO, Vicemactoria de Vida Estudiantil

Centra de Evaluacion Académica

Gaceta Universitara

Archivo
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ESTRUCTURA DE CURSOS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE
BACHILLERATO Y LICENCIATURA EN HISTORIA DEL ARTE
Chdigo 110202 »

NIVEL Y NOWBRE DEL OURSS HORAS RDGUISITOS CREDITOS
SIGLA T Fr L 1™
1 ARO
1Qco
EG-1 . CURSO INTEGRADOD DE HUMANIDADES [ & - = = - [
EG- CURSD DT AETE 3 = = - - 2
EF- ACTIVIDAD DEPORTIVA - b - [+]
AP-802Z8 HISTORIA DEL DISERO 4 - — 3
AP-B001 HISTORIA DEL DIBUJO & I = - - . s
OPT- QFTATIVO DE TALLER DE MATERIAL 1 - - - 1
SUBTOTAL 18
0 CICLO
EG-IT CURSD INTEGRADC DE HUMANIDADES I [ - BG-1 [
AP-6019 INTRODUCCTION AL ARTE 5 1 = = — 3
F-1014 INTRODUCCION A LA FILOSOFA 4 - - — 3
AP-2034 ARTE ¥ S0CTEDAD £ = e o — 5
OFT- OFTATIVO DE TALLER DE MATERIAL 1 2 - - ~ 1
oF1- OFTATIVO DE TALLER. DE MATERIAL 1 2 = — 1
SUBTOTAL 17
2 ARD
W CICLo
AP-BOZ0 INTRODUCCION AL AETE IT il P AP-GO019 5
AP-DOOS SEMIOTICA DEL AKTE a2 3 — z
AT-1109 INTRODUCCION & Li ANTROPOLOGHE & 1 - 4
EF- REPERTORIO - = ® = e 3
Ftidd TILOSOTIA DEL ARTE I 4 - - = 5
OFT- OFTATIVOS ESFECIFICOS PARA HISTORLA DELAKTE - - - = 3
SUBTOTAL 18
Y CICLO
AP-902T TEORIA DEL ARTE1L 58 1 - - — 3
AP-9004 LECTURA 'Y AMALISIS DE LA IMAGEN ¥y 1 - - AP-8003 z
AP-Z020 ARTE AMERICANG 4 - - - AP-6018 3
AP-5005 MUSEOLOCHA E 1L = a i, 3
AP-008 ARTE ANTIGUO A 1 = = AP-B020 3
F -3064 FALOSOTA CLASICA 1 4 - = e 3
SUBTOTAL 17

Segiln Resolucion YD-R-4209-2013



NIVEL Y MOMBRE DEL CURSD HORAS FEQUIEITOS CREDITOS

SICLA gl A v
v AR
L CICLO 2
AP-8015 AFTE COSTARBICENSE 21 - = AP-GOZ0 3
HA-4008 HISTORA CONTEMPORANEA DE AMERICA LATINA 4 - - - 4
AP-9020 HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX 1 8 1 -°- AP-9015 5
AP-90Z1 ARTE PRECOLOMBING ¥ 1 . AP-E020 3
AP-8022 PRACTICA FROEESIONAL | 5 1 - — 3
SUBTOTAL 16
XCKLo
AP-3023 FRACTICA FROFESIONAL 11 g 1 - - 3
AP-5024 ARTE CONTEMPORANED DE COSTA RICA I | - AP-S017 3
AP-8025 HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX I : 1 - AP-9015 ]
F -3944 FILOSOFA CONTEMPORANEA | {4 - - )
AF-3026 CRITICA DEL ARTE 31 - - 3
SUBTOTAL 15
2 CICLO (1)
AF-8500 INVESTIGACICH DIRIGTA 1 - = - . o
AP-3600 SEMINAEID DE GFRADUACION 1 - - - - - o
SUBTOTAL 0
XTI CICL (1)
AP-9501 TNVESTIGACION DIRIGIDA I « = = = - 0
AF-3601 SEMINARIO DE GRADUACION I - & = = - 0
SUBTOTAL 0
A CICLO (1)
AP-8507 THVESTIGACTON DIEIGIDA I - i s = a
SUBTOTAL 0
SUBTOTAL 51
TOTAL 172

Segiin Resclucisn YD-R-8809-2013

(1} 5¢ incluyen en ln malla curricular estes tres (ilimos ciclos dricamente con la finalidad de respaldar Ia inclusion de las opch

Trabajo Final de Graduacidn en el SAE. En cada ciclo se incluyen todas las cpciones, pero el/la estudiants matrisula Ssminarios

Graduscion [y If @ Pricticas Dirigicdas I, Il y [ dependiendo de ba opsion de TRG que seleccione. Es decir son exchuyentes.

Dedes las caracteristicas de estos cursos, s excephia el oobro por concepto de matrioula,

* Diebe cumplivse con uno de los siguientes mqumpnpﬁmm eorposic i colectiva y fesis, seminanio, prictics dirigids
o proyecto de groduacion pam el grado de licenciam,



AP-1032 AKTE HISFAND » MUSULMAN
AP-1033 ARTE GOTICO
AP-1084 ARTE MAYA,
AP-1085 EL REMACTMIENTO ROEDICO
AR-1038 AFTE ROCOCD
Ap1037 HISTORIA DEL ART MOVEAL Y ART DECO
AP-1038 AFTE CONTEMPORANED
AP-1038 ARTE ALEMAN
AP-1040 ARTE MORTEAMERICAND (ESTADCS UNIDOS)
AP-1041 ARTE RUSD
AR-1042 HISTORLA DE LA MUSICAAPLICADA A
“LAS ARTES YISUALES
API045 HISTORIA DEL CINE
AP-1044 HISTORIA DEL COMIC
AP-1045 HISTORIA DEL LIBRO ' LA IMAGEN TMPREZA
AP-1046 HISTORIA DETAS ARTES APLICADAS
AP-T047 LOS ESTUDIOS VISUALES: VISUALIDAD'Y
AP-1048 MUJERES ARTIFECES v ARTISTAS
-AP-20723 ARTE BUDISTA DE ASIA
AF2024 AKTE CLASICO
AP-2026 ARTE JAPONES
AF-2028 ARTE ORIENTAL
AF-2056 HISTORIA DE LA ESCULTURA
AP-BOTS EL ORIGEN DE LA IMAGEN ANTES DE4A ERA DEL AR
AP-B0OBD DEL REALISMG AL MODERNISMO
AP-B0ES AKTE DEL 1SLAM
AP-3002 HISTORIA DE LA FOTOGRAFA
Sepin Resoluckin YD-R-8509-2013

Reilizade y actuslitado por Alsjandro Garcis 07/02/2013

Er: X\Sade Updversitarla Rodrigo Facio\Aren Axtes y Letras' FocultndBellng Ariesh

Escuela dé Artes Phioticas'\ Flnnestctuales

S G A e B ok b ok B R e A R B b B B e e e sk R e AR R

AP-GOTS
AP-BO19
AP-BOTS
AP-BO18
AP-B019
AF-G013
AP-GO19
AF-5019
AP-6015
AP-GD1Y
AP-8019
AP-6019
AP-B018
AP-6019
AP-E019
AP-g019
Ap.gozo
AP-E020
AP-5020

WO oW sy 8D A AT B DA LA e DA AL DA Lo



Anexo 8. Malla Curricular del 2013 para la Carrera Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte,

Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_020
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Facha  : 29M10/2013
Modulo Planes de Estudio Hora : 14:55:34
Pagina1da?
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrea 110202 BACH. ¥ LIC. EM HISTORA DEL ARTE
Plan de Estudio 2 PLAN MUEVD
Enfasis o Bloque Comdn{na hay éntasis)
Horas®
Hrwl  Corso Nombre del curso T P L TP Cred Regusiios y Req. Equivaientss Correquistos y Correg. Equvalentes

1 AP00I HISTORLA DEL DIBLIO a1 00 23
1 AFM2E  HISTORIA DEL DISERO 4 0 0O 0 2
1 ER ACTIVIDAD DEFORTTVA B0 2 0 &
1 BEG CURSO DE ARTE 3 0 00 2
1 BG- CURSD INTEGRADD DE HUMANIDADES 1 E 0 0 0 &
1 OPTTE!  TALLER DE MATERIAL i

Grado: BACHILLERATO Criditos nivel 1 @ 15
2 AFN34  ARIE Y SOCIEDAD 4 0 O 3
2 APHDIY INTRODUCCION AL ARTE ] 1L 0 0 3
i EG-I CURSD INTEGRADOD DE HUMANIDADES 11 E 0 0 0 & E&d
T FI0l4 INTRODUCCION A LA FILOSOFLA 4 0 0 0O 3
2 OFTT8I  TALLER DEMATERIAL 2

Grado: BACHILLERATO Crédios nheel 2 : 17
3 APSIZD  INTRODUCCIN AL ARTE N 3 1 0 6 3 AP
3 APRHGT  SEMISTICA DEL ARTE 31 00 %
3 OATHDN  INTRODUCCION A LA ANTROPOLOGEIA 310 4
3 Fadaad HLOSOHA DEL ARTE | 4 0 0 0 3
3 OPT9ES  OPFTATIVOS ESPECIFICOS PARA EL BACH ¥ LIC. B 3
3 M REPERTORID 30 00 3

Grado: BACHILLERATO Créditos nlvel 3 : 18
4 APNI ARTE AMERICAND 4 0 0 3 APENE

APSOH  LECTURA ¥ ANALISIS DE LA IMAGEN A1 0 o9 oz APROOX

4 APSOS MUSEOLOGTA T T T B



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicacionas Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha : 29M10/2013

Médule Planes de Estudio Hora : 14:55:34
Pagina2de T
FASCICULD UNIDAD ACADEMICA
Escuala: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Flan de Esludia 2 PLAMN NUEWVD
Entasis a Blogue Coman{ng hay dniasis)
‘Hesas"
b Curso  Mombre del curss T P L TP Cred Requisitos y Reg. Equivalentes Correquisitos y Cafreq. Equivalanbes
4 APR0E ARTE ANTIGUD 3 1 o o a3 APEXD
4 APNIT  TEORIA DEL ARTE] 6 & o a4 3
4 Flosd MILOSOFA CLASICA | 4 0 0 0 12
Grado: BACHILLERATO Créditos nbvel 4 : 17
5 APHOT MITOLOGIA EN EL ARTE 3 1 & 6 3
5  APOOR LECTURA DHRIGIDA | 3 1 o 6 3 AP0
5 AP ARTE MEDIEVAL 1 1 6o 3 AP
5 Fis FILOSOFPIA CLASICA T 4 0D OO 3
5 Fosd ESTETICA GENERAL A 0 0 B 3
5 HAIDI} HISTORIA ANTIGUA 4 O 0O d

& APSOM)  TEORIADEL ARTEI 11 0 0 3 AP
& AP0 LECTUR A DIRTGIDA 1T 3 1 D 0 3 AP
& APSQI2 ARTE DEL RENACIMIENTO i 1 o0 0 3 AFBNOT
& HAZ003 HISTORLA MEDIEYAL 4 0 0 4

& OPTIE 1RO A 2

6 SR SEMINARIO DB REALIDAD NACIOMAL | 3 0 0o 0o 32 EG

Grada: BACHILLERATO

7 APSENI  ICONOORAFIA L 3 I oo 3

7 AFODIS LECTURA DIRIGIDA 111 F 1L D O 3 APKN
7 APOLS ARTE BARROCO 3 I b @ 3 AP
T F¥W4 FILOSOFIA MODERNA 1 4 0 0 0 3

7 HAIOI4  HISTORIA MODERMA 4 00 1

Créditos nivel 5

Criditos nhval 6

T



Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_Q20

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Fecha T 2910/2013
Mdédulo Planes de Estudio Hora : 14:55:34
Pigina3de T
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carmmara 110208 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 2 PLAN NUEVD
Enfasis 4] Blogue Comdnino hay dnlasis)
Tl "
Mive]l <Curso Nombre del curso T P L TP Cred Reqisios y Req. Eguivalenies Correquisitos y Comeq. Equivalentes
7 SR SEMINARIO DE REALIDAD NACIONAL [1 3 0 00 2 S
Orade: BACHILLERATO Créditos nivel T :18
8 AMOIE LECTURA DIRIOIDA IV 3 1 6 @ 1 APMNZ
B APMNT  ARTEDEL SIGLO XIX 4 1 b 0 3 AP
B APMIE  [CONCGRAFIA D i 1 6 0 3
& Fius FILOSOFIA MODERNA I 4 o 0 0 3 F33u
B HA0S  HISTORIA ANTIOUA DE AMERICA (PRECOLOMBIN: 4 © D 4
B HA400  HISTORIA CONTEMPORANEA 4 0 0 4
) Grado: BACHILLERATO Créditos mivel & : 20
¥ APPSO ARTE COSTARRICENSE 3 1 0 0 3 AP
§ APRII0  HISTORIA DEL ARTE DEL SHILO XX | 3 1 4 o 3 APIS
& APGOZI ARTE PRECOLOMBING 0 O O 4 3 AP0
® APIIZ  PRACTICA PROFESIONAL [ T 1 00 3
§ HA4008  HISTORIA CONTEMPORANEA DEAMERICALATINA 4 © 0 0O 4
Grado: LICENCIATURA Créditosnivel % : 16
10 AP PRACTICA PROFESIOMAL IT 5 1L & 0 3
10 APRDIE ARTE CONTEMPORANED DE COSTA RICA 1 1 8 0 3 APOTT
0 APRZS HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX 11 11 B0 3 APEOIE
18 APIZS  CRITICA DEL ARTE i1 90 9 3
10 F o FILOSOFA CONTEMPORANEA T 4 0 0 0 3
Grado: LICENCIATURA Créditos nival 10 : 18
11 APSID0  INVESTIGACION DIRMHDA | a0 0 0 O



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE
Médulo Planes de Estudio

Programa: PE_REP_020
Fecha : 28M10/2013

Hora : 14:55:34
Pagina 4 de 7
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA,
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrarn 110202 BAGH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Flan do Estudio 2 PLAN MLEVD
Enfasis L] Blaque Comani{ne hay érfasis)
Homa®
Hivel Curso Nombre del curso T P L TP Gred Requisitos ¥ Req. Equivalenies Carregqustos y Cormed. Equivalentes
11 APRGO0 SEMINARND DE GRADUACION I 2 0 Q 0 2
Grado: LICENCIATURA Craditos nivel 11 @2
12 APgS01 INVESTIGACION DIRIGIDA 2 i0oo0o0 o
12 APSEDL SEMINARID DE GRADUACION 2 i 000 2
Grado: LICENCIATURA Criditos nivel l.‘l. _: 2
13 APPSO INVESTIGACION DIRIGIDA 3 3 0 0 0 ; -
Grado: LICENCIATURA Créditos nhvel 13 : 0
Total crédiios enfasls 0 @ 176
Tolal cursos snlasis o : 62

Total de créditos :  1T6

Dbservaciones generales  NINGLINA
del plan de estudia

‘Carrera 110202 BAGCH. Y LIC. EN HISTORLA DEL ARTE
Flan de Estudia 2 PLAN NUEVD
Blogues Optatives
Blogqua Optatlve OPTIE  IDRCHMA
Obaervaclonss:
“Horas®

Curss  MNombfe dol curso T L TP Cmed. Requisitos y Rog. Equivalantes

Correquisitos y Comeq. Equivalentas

P
LM1003  INGLES BASICO | i 0 0 0 32
0

LMI004  INGLES BASICO 1 ] 0 o 3 Lwnooa



Universidad de Costa Rica

Sistera de Aplicaclones Estudiantiles SAE

Modulo Planes de Estudio

FASCICULD UNIDAD ACADEMICA
ARTES PLASTICAS

Programa: PE_REP_020
Facha : 29/10/2013
Hora T 14:55:34
Pégina 5de T

Carrera

Blague Optatlve

110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudic 2 PLAN NUEVD

Bloguas Optativos

DPTIA  IDIOMA

Observacionss:

Nombre del curso

TP Cred. Requisitos y Reg. Equivalontes

Comequishos y Comeg. Equivalentes

Bloque Optative DPITEZ TALLER DE MATERIAL

FRANCES BASIOO 1
FRANCES BASICO N
ALEMAN BASICO T
ALEMAN BASIOO T
TTALIAMO BASION 1
ITALIANG BASIDD T
FORTUGUES BASICO T
PORTUGUES BASICO I
CHING BASICO |
CHING BASICO I
JAPONES BASIOO |
JAPONES BASIOOD I
RUSD BASICO 0

HUSO BASICOD I
ARABRE BASICO1
ARABE BASICO Il

Ohservacionas:

Curso

Mombre del cursa

e e e b e e W W W W W e W e e =

=2 8 e oo e - oo a s o e oD o|T

o o o0 e e @ e 8 080 e e o Sr

o

= 2 2 9 9 2 290 0 2 9 o5 20

TP Gred. Requisiios y Aeg. Equivalonies

B i B e B R R B B e B B b B B

L2003

Lh3001

Lo

Comequisitos y Cormeg. Equivalentas

AP0
APRO0G
APENT
APGO0E
APGO1S

TALLER EN PIGMENTOS
TALLER EN MADERA

TALLER EN ARCILLA

TALLER EN TEXTILES Y PAFEL
TALLER EN VIDRIO ¥ PLASTICD

[ e = [

MO R ke k|

(- - - - L

o o o o c



Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_020

Sistemna de Aplicaclones Estudiantiles SAE Fecha  :29M10/2013
Mdédulo Planes de Estudio Hora : 14:55:34
Pagina 6 de 7
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrora 110802 BACH, ¥ LIG. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 2 PLAN NUEVD
Blogques Oplativos
Blagus Optative OPTIAZ TALLER DE MATERIAL
Obsarvacionos:
“Hogas"
Cursa  Nombwe del curss T P L TP Cred Roquisiios y Req. Equvalenies Correquisitos y Correq. Equivalentes
ARSI Tmmmm 1 2 00 1
APE0IT  TALLER EM METAL 1 2 0 o |
APE01E  TALLER EN PIEDRA 1 3 0 0 |
Bloque Oplativa CPTRES CPTATIVOS ESPECIFIOOS PARA EL BACH. ¥ LIC,. EN HISTORLA DEL ARTI
Obaarvaclonas:
“Hoes®
Curso  Nombre del curso T P L TP Gred Requisiios y Req. Bouivalemes Cormequisios y Gomeg. Equivalentes
TTAPI021  ARTE BUDHSTA GF ASIA T 00 3 APEOTE
APIN24  ARTE CLASICO 4 0 0 1 APSDIS
AP026  ARTE JAPONES 4 0 0 3 APS0IS
API3E  ARTE ORIENTAL 4 0 0 3 APS0HG
AP HISTORIA DE LA ESCULTURA 4 0 0 3 APS0I9
APBOTS ﬁggmmummmmn&umm i1 0 3 APEIIO
APSORD  DEL REALISMO AL MODERNISMO i1 0 3 APSOZO
APGORI  ARTE DEL 1SLAM 3110 3 APSIZ0
APUN02  HISTORIA DE LA FOTOGRAFIA I 1 0 0 A
APIOZ  ARTE LATINOAMERICANG | 4 © 0 0 3 APSNE
APIOZT  ARTE LATINGAMERICANO I 4 0 0 0 3 APBNS
APLO2E  ARTE OCEANICO ¥ AFRICANG 4 0 0 0 3 APENNG
AFIOZY  ARTE CHINO 4 0 0 0o 3 APE9
APLIORD  ARTE DE LA ITNINA 4 0 0 0 1 APENG
APLONE  ARTE BIZANTING 4 O 8 0 i APEOW
APLORY  ARTE HISPAND -MUSULMAN 4 0O O 0 3 APENE
APIDA}  ARTE GOTICOD 4 0 0O D 31 APSQIg



Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_020

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Fecha : 2011072013
Maodulo Planes de Estudio Hora : 14:55:34
Pagina Tde T
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BAGH. ¥ LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 2 FLAN MUEVO
Bloques Optatives
Blogue Oplaiive QPTEEE  OPTATIVOS ESPECIFICOS PARA EL BACH. ¥ LIC,. EM HISTORIA DEL ARTI
Obsarvacionas:
Horms™
Curso  Nombre del curso T P L TP Cred. Requisitos y Req Equivalonios Carrequ sitos y Cormeq. Equivalentes
APIDME  ARTEMAYA 4 0 O 0 1 APEID
APIO3S  EL RENACIMIENTO NORDICD 4 O O 0 3 APIDS
APIO3E  ARTE ROCOC 4 0 0 0 3 APMNE
APIDAT  HISTORIA DEL ART NOVEAUY EL ART DECO 4 0 0 0 3 APENG
APIDIE  ARTE CONTEMPORANEO 4 O 0O O A APBID
APIO3G  ARTE ALEMAN 4 O O 6 3 APEND
APIOMD  ARTE NORTEAMERICANG (ENTADOS UNIDOS) 4 O 0 O 3 APEND
API4I  ARTE RUSO 4 0O 0O © 3 APMIB
API42  HISTORLA DE LA MUSICA APLICADAALAS ARTES 4 O 0 © 3 APsoml
VISUALES
APIB43  HISTORIA DEL CINE 4 & B 0 3 APENE
APLD44  HISTORIA DEL COMIC 4 0 0 0 3 APENE
APIO45 HISTORIA DEL LIBRO Y DELAIMAGEN IMPRESA 4 © 0 o0 31 APSDIG
APID4S  HISTORIA DE LAS ARTES APLICADAS 4 B 0 0 3 APBMIE
4 B 0 0 3 APSNE

APID4T  LOS ESTUDIOS VISUALES: VISUALIDAD Y
PRODUCCION

APIME  MUJERES ARTIFICES Y ARTISTAS 4

=
=]
(=]
]
o



Anexo 9. Malla Curricular del 2017 para la Carrera Bachillerato y Licenciatura en Historia del Arte.

Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaclones Estudiantiles SAE
Médulo Planes da Estudio

FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS

Programa: PE_REP_020
Fecha @ 14022017
Hora : 13:2915
Pagina 1 de 8

Carrera
Plan da Estudio 2 PLAN HUEVD

10202 BACH. Y LIC. EN HISTORIA DEL ARTE

Enfasls i Biloque Cominino hay éniasis)
‘Homs®
Mivel Curso Mombre dal curso T P L TP Cred Pequisitos y Req, Equvalenas Corraquisitos y Correq. Equivalanies

I APSDIS  INTRODUCCIGN AL ARTE 1L 3 1008 3
i Ee ACTIVIDAD DEPORTIVA 0 0 2 @ @
1 EG- CURS0 DE ARTE a 6 v 3 2
1 EGA CURSD INTEGRADD DE HUMANIDADES | £ 0 0 0 8
1 Fiol4 INTRODUCCIIN A LA FILOSOFA 4 b o B 3
1 OPT7E2  TALLER DE MATERLAL 3

Grado: BACHILLERATO Criéditos nlvel 1 : 17
1 APSOE]  INTRODUCCKN AL ARTE Il 3 1 0 o 3 AP
3 APSDGT  MITOLOGIA BN EL ARTE 31 0 3 APBOTE
2 APOOZT  TEORIA DEL ARTE | O 0 0 4 3
1 ATIIDR INTRODUCCION A LA ANTROPOLOGA i1 0 4
1 EGU CURSD INTEGRADO DE HUMANIDADES Il 8 0 0 0 & EG4

Grado: BACHILLERATO Créditos nlvel 2 : 18
3 APIOE  ARTE ANTIGUO 31 0 0 3 APed0
3 APS02l  ARTE PRECOLOMBING 0 0 0 4 3 APR0
3 FI00R FILOSOFIA CLASICA 4 0 0 0 3
3 HAIDI?  HISTORIA ANTIGUA 4 0 0 4
3 HAZDS  HISTORIA ANTIGUA DE AMERMCA (PRECOLOMBINA 4 0 O 4
3 OFTYRS  OPFTATIVOS ESPECTFICOS PARAEL BACH. Y LIC, EM 3

Grado: BACHILLERATO Créditos nivel 3 : 20
4 AFLH ARTE PRECOLOMBING DE COSTA RICA 4 0 U 0 3 APSKXN
4 AMDIR  AKTE MEDIEVAL il n 3 APDOOS
4 AP0  TEORIA DELARTEN 301 0§ 3 APROXT



Universidad de Costa Rica Programa: PE_REP_p20

Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE Fecha ;140272017
Modulo Planes de Estudio Hora : 13:29:15
Pagina 2de 8
FASCICULD UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 110302 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DELARTE
Pian de Estudlo 2 PLAM NUEVO
Enfasis 0 Bloque Comin(no hay énfasis)
Horps”

Mivel Curso  Mombre del curso T P L TP Cred. Requsios y Aeq Equivalenies Comagusios y Comeg, Equivalantes
4 Flouz FILOSOFIA MEDIEVAL 4 00 3 Fios
4 Fassd ESTETICA OENERAL 4 0 0 0 3
4 HAON  HISTORLA MEDIEVAL 4 00 4

Grado: BACHILLERATO Créditos nivel 4 : 18
5 AP SOMIOTICA DEL ARTE i1 0 3 APSOID
& AP0I2Z  ARTE DEL RENACIMIENTD I 3 AFR00S
5 F 1009 FILOSOFLA MODERN A 4 0 0 o 3 Fimz
5 HAIDM  HISTORLA MODERNA 4 00 4
5 OPT1E IDIOBLA 2
5 R REPERTORI) 1 0 2 0 3

Grado: BACHILLERATO Créditosnived 5 : 18
6 APIOZS  ARTE LATINOAMERICANO | 4 o 0 3 APGOZD
6 APHIM  LECTURAY ANALISIS DE LA IMAGEN 3 10 3 AP
& APHME  LECTURA DIRIGIDA T 3 1 0 0 3 AP
& APSLS ARTE BARRDOCO 3 1 0 3 APMM2
6 HASDI3  HISTORLA COLONIAL DE AMERICA LATINA 4 0 00 3
6 SR SEMINARID DE REALIDAD MACIONAL | 2 6 6 o0 32 EGN

R A gt i e L
7 APIOSD  ICOMOGRAFA 3 1 O 0 a APOM
7 APOIl  LECTURA DIRICIDA I 3 1 @ 0 3 APda
7 AFWOL7  ARTE DEL SIGLO XIX 3 1 0 3 APGDIS
7 HA4DOD  HISTORLA CONTEMPORANEA 4 0 0 4
7 OPTRES  OPTATIVOS ESPECIFICOS PARA EL BACH. Y LIC. EN 1



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE
Médule Planes de Estudio

Programa: PE_REP_020
Fecha 1 140022017
Hora 1 13:29:15

Fagina3de 8
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: AATES PLASTICAS
Carrera 10202 BACH. Y LIG. EN HISTORIA DEL ARTE
Flan de Estudia 2 FLAN NLUEWD
Enlasis o Bloque Comdn{no hay dnlasis)
‘Horas®

Mgl Curso  Nombee del carso T P L TP Cred Regquisiios y Aeq. Equivalentas Comequisitos y Comaq. Equivalanies
7 SR SEMINARIO DE BEALIDAD MACIONAL 11 10 0 0 2 &8

Grada: BACHILLERATO Créditoa nival 7 : 18
8 APRODE  MUSEOLOGIA 31 0 3 AP
B AFSOI4 LECTURA DIRIGIDA, I 31 0 3 AP
5 AFIOLS ARTE COSTARRICENSE 3 1.0 0 3 APOD
E AP0 HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO XX 1 i1 0 3 APNIT
& FilolD FILOSOF(A CONTEMPORANEAR 4 0D 3 Fie
B OFT383 OFTATIVOS ESPECIFICOS PARABL BACH. Y LIC,. EN 3

Grado: BACHILLERATO Créditosnivel & ;18
¥ APLO2T ARTE LATINOAMERICAND 11 4 00 3 APiox
§ API04T  LOS ESTUDIOS VISUALES: VISUALIDAD YPRODUCY 4 O 0 o 3 APGDIS
9 APN22  PRACTICA FROFESIONAL 1 0 0 0 4
§ APHIZS  HISTORIA DEL ARTE DEL SIGLO X T il 3 MmN
§  HA4008 HISTORIA CONTEMPORANEADEAMERICALATINA 4 © O © 4
10 APLME  MUFERES ARTIFICES ¥ ARTISTAS 4 0 0 0 3 API®
10 API034 ARTE Y SOCIEDAD 4 0 0 3
10 APROIG  LECTURA DIRIGIDA IV i 1L 0 3 APIOI4
10 APS024  ARTE CONTEMPORANED DE COSTA RICA 3 10 3 APDOID Eguw. AFE0S4
10 APHIZ6  CRITICA DEL ARTE 3 L & 3 AP3OlD
10 OPFTYES  OPTATIVOS ESPRCIFICOS PARA EL BACH Y LK. EM 3

Grado: LICENCLATURA Créditos nivel 10 : 18

11 APR300 INVESTHIACION DIRIGIDA | 000 o



Programa: PE_REP_o020

Universidad de Costa Rica
Fecha :14/02/2017

Sistema de Aplicaclones Estudlantiles SAE

Mddulo Planes de Estudio Hora 1 13:29:15
Pagina 4 de 8
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH.Y LIC. EN HISTORIA DEL ARTE
Plan de Estudio 2 PLAMN MUEVO
Enfasis o Bloque Comlnino hay éniasia)
“Hodas"
Hrwid Cureo  Momnbre del curso T P L TP Cred Requisilos y Aeq. Equivalonies Comegquisitos y Comeq. Equivalontes
11 APSSDO SEMINARIO DE GRADUACION 1 0 0 ¢ a n
Grado: LICENCIATURA Criditos nivel 11 : 0
12 AP0 INVESTIIACION DIRRJIDA 2 1 0 0 o0 o
11 APDEN SEMINARID DE ORADUACION 2 g 0 0 0 o0



Universidad de Costa Rica
Sistema de Aplicaciones Estudiantiles SAE

Programa: PE_REP_020
Fecha : 140272017

Module Planes de Estudio Hora : 13:29:15
Pigina5de 8
FASCICULD UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrer 110292 BACH. ¥ LIG. EM HISTORLA DEL ARTE
Plan de Estudia 2 PLAN NUEVD
Enfasls o Blogue Comdndno hay dnfasis)
Homs"
Mvel GCurss  Nombre del curso T P L TP Cred Requisiiosy Aeg Eguivaleniss Correquisitos y Comeq. Equivalentas
13 AP9SO2 INVESTIOACION DIRIGIDA 3 3 00 o o
Grado: LICENCIATURA Créditos nivel 11 : 0

.......................

Observaclones generales  NINGLINA
del plan de estudio
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Programa: PE_REP_020
Fecha ¢ 147022017
Hora P 13:28:15
PéaginaGde 8

Carrera 110202 BACH. Y LIC. EN HISTORLA DEL ARTE
Plan de Estudic z PLAN NUEVD

Blogues Opiativos
Blogue Opiative DPTIE  IDHOMA
Dbsarvacioneas:

Curs  Nombre del curss

E

Cred. Requsitos ¥ Req. Equivalentes

Comreguisitos y Gomeg. Equivalentes

LMIo0d  NGLES BASIOO |
LMIOM INGLES BASICO I
LM2003 FRANCES BASICO |
LM2004 FRANCES BASICO N
LM300I  ALEMAN BASKOOT
LM302  ALEMAN BASICO T
LM40G]  ITALLANG BASICO [
LMd0n?  [TALLANG BASICO 1
LMs00|l  PORTUGUES BASICO |
LS00z PORTUGLES BASICO N
LME00]  CHIND BASIOO 1
LMENE  CHIND BASICO 1
LMT00]  JAPONES BASICO L
LM7002  JAPONES BASICO N
LME00]  RUSOBASICOL
LME2  RUSO BASIOO N
LM930]  ARABE BASICO1
LM9302  ARABE BASICOIT

T T O ™ I~ N T ]

Bloque Optative OPTTEZ TALLER DE MATERIAL
Obsarvaclones:

Cursa  Mombre del curse

T T T - T T - T - T - T - - DO - - - - T - T - - I - |
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i

L T O T R B T T T T T I R T
5

Cred. Requisiios y Aeq. Equvalentes

Comequsdos ¥ Correq, Equvalentes

APGOOS  TALLER EN FIGMENTOS
APSOE  TALLER EN MADERA
APSD0T TALLER N ARCILLA

FERr—

LEIN U Y -}

= o afr

e o o3

- =
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Médulo Planes de Estudlo Haora : 13:28:15
Pigina 7 de 8
FASCICULO UNIDAD ACADEMICA
Escuela: ARTES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH., ¥ LIC. EN HISTOR1A DEL ARTE
Plan de Estudio 2 PLAN NUEVD
Bloques Oplativas
Bloque Optative OFTIE2 TALLER DE MATERIAL
Obsarvaclonas:
“Horms"
Cursc  Nombre del curse T P L TP Cred. Requsios y Req. Equivalanias Cosrequesitcs y Coreq. Equivalantes
APEO0S  TALLER EN TEXTILES ¥ PAPEL 1 2 0 0 1
APEOES  TALLER EN VIDRIO ¥ PLASTICD iz 6 0 1
APEOIS TALLER EN ILUMINACION 1 2 0 0 1
APS01T  TALLER EM METAL 1 2 0 0 1
APSOIE TALLER EN FIEDRA 1 2 66 0 1
Bleque Dptative OPIEE  OPTATIVOS ESPECIFICOS PARA EL BACH, Y LIC,. EN HISTORIA DEL ARTE
Dbservaclonsas:
“Horas™
Curss  MNombre del curso T P L TP Cred Reqesio: y Req Equivalenles Comrequiaiios y Coreq. Equivalentes
APZ021  ARTEBUDISTA DE ASLA 4 0 0 3 a
APZ024 ARTE CLASIOO 4 0 0 3 APBOIS Equiv.: AFID0S
API026  ARTE JAPONES 4 0 @ 3 APEDD
API038 ARTE ORIENTAL 4 0 0 3 APBOIS
APXIs HISTORIA DE LA ESCULTURA 4 0 0 3 APEIB
APSIOTS ?.ummuummamuﬁumm i1 0 3 APSO20
APGIED  DEL REALISMO AL MODERNEEMO 3 1 @ 3 APHED
APS0E]  ARTE DEL ISLAM 310 3 APBID
APGOOZ  HISTORLA DE LA POTOGRAFLA 3 1 o0 3
APIOZE ARTE OCEANICO Y AFRICANO 4 D 0 0 3 AP
APIOZ?  ARTE CHING 4 0 0 ¢ 3 APOIS
APIO30  ARTE DE LA INDIA 4 0 0 0 ¥ APIS
APIO3]  ARTE BIZANTING 4 0 b @ 3 APMNS
APIAZ  ARTE HISFAMNO -MUSULMAN 4 00 o 3 APIME
APIO3:  ARTE GOTICO 4 0 0 0 3 APQIS
APIO34  ARTE MAYA 4 0 0 0 3 APBDIG
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Madulo Planes de Estudio Hora = 13:29:15
PédginaBde B
FASCICULD UNIDAD ACADEMICA
Escuela: f;_F_IIES PLASTICAS
Carrera 110202 BACH. ¥ LIC. EN HISTORIA DELARTE
Plan de Estudio 2 PLAMN NUEVO
Blogues Optativas
Bloque Optativo OPTSES OPTATIVOS ESPECIFICOS PARAEL BACH Y LIC, EN HISTORIA DEL ARTE
Dbservaclonas:
“Horas®
Cuwrso  Mombee dal curso T P L TP Cred. Ragumitcs y Feg. Equrmienlas Correguisitos y Comeq. Equivalenias
APIDYS  EL RENACIMIENTO MORDICO 4 0 0 0 3 AP
APIOY  ARTE ROCOC) 4 W 0 uw 3 APEDID
APIYT  HISTORIA DER ART NOVEAU ¥ BL ART DECO 4 o 0 ©w 3 APBIID
APIDZE  ARTE CONTEMPORANED: 4 B 0 0 3 APBOID
APIDY  ARTE ALEMAN 4 O 0 O 3 APD
AP0  ARTE NORTEAMERICANO (ESTADOS UNFIDOS) 4 O 0 0 A APBOID
APIM1  ARTE RUSO 4 0 0 0 3 APEND
APLMT  HISTORLA DE LAMUSICA APEICADAALASARTES 4 0 0 O 3 APEDI9D
VISUALES
APLMI  HISTORLA DEL CINE 4 0 0 4 3 APENE
APIBS4  HIETORLA DEL COMIC 4 0 D 0 3 APENG
APIO4S HIETORIADEL LIBRO Y DE LAMAGEN IMPRESA. 4 © 0 0 3 APSDS
API046  HISTORLA DE LAS ARTES APLICADAS 4 0 0 0 3 APBNEG
APINID  ARTE AMERICAMNO 4 0 0O 3 APEI®
AFOODI  HISTORIA DEL DIRUJO LI O T T
APROE  JCONDGRAFA T 00 1 AP0 Equn : APIOS0
APSO2E  INSTORIA DEL DISENG 4 0 o 0 3



