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Resumen

El presente trabajo corresponde a una investigacion de tipo cualitativa-
descriptiva, es una tesis para optar por el grado de Licenciatura en Educacién Primaria
de la Universidad de Costa Rica; el trabajo esta relacionado con la tematica de la

ortografia en la educacién primaria.

Surgio a partir de la problematica que se ha venido presentando en los ultimos
anos en relacion con la ortografia en la poblacién costarricense, debido al uso de
tecnologias y otros factores que se mencionan en dicha investigacion, el problema
evidencia que la ortografia o reglas ortograficas no se dominan al nivel de sexto grado
de la Educacion General Basica como se pretende segun el curriculo educativo

nacional en el area de espanol.

Este trabajo se encuentra dividido en seis apartados o capitulos: introduccién,
marco teodrico, marco metodologico, analisis de datos, lineamientos didacticos vy
conclusiones o recomendaciones; para su elaboracion se aplicaron diferentes
instrumentos en la recoleccion de la informacion tales como entrevistas y dictados a 5
grupos del nivel de sexto grado, para un total aproximado de 126 estudiantes, de
segundo ciclo de la Educacién General Basica y maestras guias de las secciones

correspondientes a esos grupos, en escuelas publicas del pais.

En una primera etapa se procedid a realizar la recoleccion de datos en las
diferentes escuelas, posterior a esta recoleccion de informacion se procedié al analisis,
donde se corroboré que efectivamente existe un problema en la poblacién estudiantil de

primaria con respecto a la ortografia.

Finalmente se presenta una innovacion educativa o lineamientos didacticos que
tiene como finalidad brindar un apoyo para que se mejore la ortografia en las aulas de
educacion primaria, la cual esta basada en el método visio-audio-motor-gnésico; por

considerarse un método adecuado e idéneo para la ensefianza de la ortografia.

Cabe destacar que los resultados mediante una pequefa aplicacion de

estrategias basadas en el método visio- audio-motor- gnésico fueron positivos, por lo



que se consideré como un meétodo no sélo de facil implementacion sino como un

método eficiente en la ensefanza y aprendizaje de la ortografia en educacion primaria.

Los lineamientos didacticos constan de seis planeamientos didacticos que hacen
énfasis en las distintas reglas ortograficas en las cuales se visualizé alguna dificultad o
uso inadecuado por parte de los ninos tales comousodec,syz usodegyj usoder

yrr, usodebyv, usodeh, usodeyyllylaacentuacion de palabras.

Ademas, es Iimportante mencionar que los planeamientos didacticos
implementados no sélo estan basados en el método mencionado, también se decidio
implementar en ellos el uso de tecnologia para obtener un mejoramiento de la ortografia
en primaria utilizando diferentes aplicaciones o ejercicios de paginas web, de esta
manera también dar un uso positivo a la tecnologia en lugar de considerarla como un

factor que influye de manera negativa en la escritura correcta.

Este trabajo de investigacion también hace énfasis en la importancia de que los
docentes implementen diferentes estrategias didacticas, motivadoras e innovadores
para trabajar en las aulas, mediante la propuesta de un taller se pretende que los
maestros se motiven y se interesen en la ensenanza de la ortografia, se considera que
para lograr una actitud positiva en los estudiantes hacia el aprendizaje de reglas

ortograficas, es necesario un trabajo ludico.

También se promueve como recomendacion fundamental del trabajo que se
continten realizando investigaciones en el area de ortografia que faciliten estrategias
para la ensefanza y aprendizaje de la misma, ademas de mejorarla en las aulas de

primaria.
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1.1 Introduccién

La ortografia como conjunto de normas que regulan una lengua es necesaria
para el buen escribir, se aprende desde los primeros anos con la lectoescritura y se
debe utilizar por el resto de la vida; sin embargo, es una realidad que cada dia hay mas
personas con cacofonias que con ortografia. Por este motivo, se ha decidido hacer una
investigacién que sirva primero de analisis de lo que se esta haciendo en las aulas para

después proponer algunas estrategias didacticas que ayuden a mejorarla.

La investigacion cuenta con seis capitulos: el primer capitulo contiene la
introduccion, la justificacion de la investigacion, la problematica, los objetivos que
fundamentan el proyecto y los estudios previos de la investigacion. El segundo capitulo
es el marco teorico, aqui se encuentran los conceptos basicos para comprender la

tematica expuesta.

El tercer capitulo es el marco metodologico, donde se detalla el tipo de
investigacion y las técnicas e instrumentos usados para la recoleccion de datos. El
cuarto capitulo es el de analisis de datos, en el cual se presenta un analisis detallado
de lo que sucede en nuestro entorno, especificamente en las aulas y escuelas
seleccionadas para la investigacion, por medio de dos aplicaciones de dictados, y una

entrevista a cada docente.

Finalmente en el quinto capitulo, se plantea una serie de planeamientos
didacticos, los cuales constituyen los lineamientos didacticos que se elaboraron
durante la investigacion, estas estrategias pretenden que se facilite la ensenanza al
docente y el aprendizaje a los estudiantes. Ademas se presenta un sexto capitulo de
conclusiones y recomendaciones basadas en los resultados obtenidos en la

investigacion.
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1.2 Justificacion

Desde hace algunos anos, los pocos estudios que existen sobre ortografia en nuestro
pais coinciden en que se ha deteriorado con respecto a afos anteriores, en todos los
niveles desde primaria hasta profesional. De tal manera, que se ha vuelto una
necesidad investigar la situacién con el fin de analizar lo que se esté haciendo o lo que
se ha dejado de hacer; esto para buscar soluciones que mejoren la ortografia desde los
primeros anos de educacion.

Los estudios que se han realizado en el pais, plantean el problema, pero no
buscan soluciones y, a excepcion, del articulo de Rios Gonzalez (2012), no se
proponen estrategias didacticas para mejorar la ensenanza y el aprendizaje de la

ortografia

Esta investigacion no soélo busca conocer lo que se estd haciendo en el
momento, sino que pretende crear didacticas adecuadas de acuerdo con las

necesidades de los estudiantes.

Segun los programas del Ministerio de Educacion Publica, al terminar el sexto
grado, los estudiantes deberan de conocer y dominar la ortografia espanola; al respecto
mencionan que “Al finalizar el segundo ciclo de la Educaciéon General Basica cada
estudiante serda capaz de.. respetar las normas convencionales de ortografia vy

puntuacion en la produccién textual” (Ministerio de Educacion Publica, 2013, p. 20)

Sin embargo los resultados difieren mucho de este objetivo. Esto demuestra que

algo se esta haciendo de forma equivocada.
Esta investigacion pretende hacer un estudio de campo para determinar como se

esta trabajando en el aula esta area del lenguaje, para luego buscar soluciones al

problema cada vez mas generalizado.
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Existen teorias sobre lo que sucede, pero se vuelve necesario el trabajo de
campo, no soélo para el punto antes mencionado, sino tambien para poner en practica
estrategias didacticas y verificar cual es la mejor manera de abordar el tema con los

estudiantes de primaria.

Sobre esto indica Rios (2011) que los estudiantes universitarios y colegiales
tienden a escribir tal y como hablan lo que genera cacofonias en la representacion
grafica de las palabra, ademas indica que ‘esta situacion les acarrea dificultades
académicas y profesionales; hecho que probablemente se podria evitar si desde
primaria se buscaran estrategias didacticas que ayuden a mejorar las debilidades orales

gue manifiestan los estudiantes desde las primeras etapas de la educacién” (pag.4)

La investigacién se vuelve una necesidad con gran relevancia e implicaciones
para la sociedad costarricense del futuro; ya que planteando el problema y la solucion,

le facilitaremos el trabajo a ambas partes.

1.3 Problematica

Tal y como se ha mencionado anteriormente, la poblacion costarricense cada dia
tiene mas problemas ortograficos; podria ser debido a la tecnologia, a la capacidad de
los docentes. a la apatia de los estudiantes, a los gustos de ellos; en fin, se podria
mencionar muchas posibles circunstancias por las cuales los nifios y jovenes cada dia

se interesan menos por la ortografia.

Carratala (2013) menciona algunas causas sobre la deficiencia que presentan los
jovenes en esta area, dentro de estas menciona, la falta de lectura, la poca importancia
a una ortografia y también que no le encuentran sentido a las reglas ortograficas al solo

memorizarlas.
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Por lo tanto, se considera que la siguiente pregunta es la que va guiar la
investigacion, y que se pretendemos resolver: ; Cémo disefiar una metodologia con la
didactica adecuada para ensenar y aprender la ortografia de manera facil y entretenida;

y que a su vez sea motivadora para no producir textos cacograficos?

1.4 Objetivos

Objetivo general

Analizar la ortografia a una muestra de estudiantes de educacion primaria para

proponer una serie de lineamientos didacticos. que facilite su ensenanza y aprendizaje.

Objetivos especificos

1. Distinguir cuales métodos utilizan los docentes de Il ciclo de la Educacion
General Basica para la ensefianza de la ortografia.

2. Describir las dificultades que presenta el estudiante de |l ciclo de la Educacion
General Basica en dictados de textos para distinguir las fortalezas y debilidades en
cuanto a la ortografia.

3. Disenar una serie de lineamientos didacticos para la ensefianza de la

ortografia en |l ciclo de la Educacion General Basica.

1.5 Antecedentes

Es necesario aclarar que en el pais existen pocos estudios respecto a ortografia;
gue se explican a continuacion, por este motivo esta investigacion se convierte en un
estudio pionero, ya que las investigaciones efectuadas, se enfocan en el problema y no
se buscan soluciones. En este trabajo, se hace el analisis y |a aplicacién de un método
para subsanar la problematica acerca de lo que esta sucediendo en este momento en

Costa Rica en aras de mejorar la ortografia.
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Respecto a los estudios costarricenses, se puede decir que los mayores
representantes en este tema lo constituyen: Murillo Rojas (2003, 2006); Sanchez
Avendano (2004, 2005, 2008), Rios Gonzalez (2012), Jara Murillo (2013) y Calvo
Ballestero (2011).

A continuacion se realiza el analisis de varios autores, los cuales han estudiado
el tema de ortografia en el pais, la informacién se presenta por orden cronolégico;
ademas se muestra el analisis del programa del Ministerio de Educacién Publica sobre
las principales habilidades que debe presentar un alumno de sexto grado en cuanto a

competencias comunicativas

Sobre el tema que nos ocupa, Sanchez (2004a) realiza un estudio sobre la
ensenanza de la redaccion en Costa Rica, en el estudio se seleccionaron libros que
tomaron en cuenta la didactica de la redaccion, dicho autor conté con 35 libros para su

analisis.

Sobre el analisis de los textos se llega a varias conclusiones, Sanchez (2004a)
indica que la ensenanza de la redaccion en nuestro pais "ha venido perdiendo el
soporte de una concepcidn tedrica bien definida sobre la metodologia para la
ensefanza de la lengua materna” (p. 239-240). Considerando este como el principal

problema en la ensenanza de la redaccion.

El autor analiza que se carece de un camino claro a lo que se quiere lograr con la
ensenanza del espanol y, por lo tanto, se ven los problemas en cuanto a expresion

escrita.

Sanchez (2004a) menciona que:

Pareciera que se siguen ignorando tanto los avances en lo que respecta a la

investigacion sobre la especificidad del registro escrito, la concepcion del
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lenguaje y la lengua materna y su ensefanza, la didactica de la expresion
escrita, los tipos de textos y las secuencias que los constituyen, y otros
descubrimientos y propuestas elaborados desde la linguistica del texto, la

pragmatica, la sociolinguistica, la psicolingtistica y la pedagogia. (p. 240)

En este caso, dejar pasar este tipo de investigaciones puede hacer que se
cometan errores muy graves en cuanto a la ensefianza, asi mismo el autor analiza que
“la redaccion se ve como un producto, el resultado de un texto acabado, y no como un

proceso de elabaracion, revisién y reelaboracion” (Sanchez, 2004a p. 240)

Lo que falta es analizar la redaccion como un proceso continuo, en donde se
complementen diversos aprendizajes para el logro del objetivo. En este caso ‘La
expresion escrita no se concibe como la ensefanza/aprendizaje de cémo producir
textos, pues el discurso sigue siendo el nivel olvidado y se sigue pensando que la
unidad gramatical tradicional llamada “oracion” es “la verdadera unidad lingUistica
(Sanchez, 2004a, p. 240).

Es indispensable tener claridad de que todos los contenidos de la lengua, son
necesarios y complementarios, no deben verse como unidades aisladas, la produccion
escrita se debe pensar "como un conjunto de estrategias formales para lograr fines

comunicativos concretos” (Sanchez, 2004a, p 240).

Sanchez (2004a) indica que muchos libros que ensenan redaccion son mas un
“compendio de gramatica tradicional que un método propiamente dicho” (p. 241). Por lo
que se desvian del objetivo de ensefar redaccion, simplemente se analizan diversos

aspectos gramaticales, esto produce que se vea de forma seccionada la escritura.
Se considera indispensable concebir la redaccion de textos como una integracion

de diversos contenidos y de habilidades, en donde se relacionen aspectos de la

escritura y la lectura, unificando asignaturas variadas, ademas el area oral tiene una
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gran influencia en los demas ambitos de lectura, escritura, etc., es por tanto que debe

ser una practica diaria en el proceso educativo.

En otra publicacion, Sanchez (2004b) realiza un estudio historico de los libros
que se han utilizado en la ensefanza de la puntuacion. Revisa 60 redacciones de
estudiantes de primer ingreso de la UCR en la Sede Rodrigo Facio y analiza la
puntuacion empleada por ellos. Concluye que para ensenar este tema se debe tomar

en cuenta la ensefianza del parrafo, el orden de la expresion de ideas, entre otras.

El autor menciona que generalmente la puntuacién es un tema que forma parte
de los libros de ensefianza de redaccion, pero vistos como una seccion solamente,
ademas indica que ‘no se evidencia la relacion de la puntuacion con la segmentacion
informativa dentro del texto como totalidad o sus componentes (parrafos y enunciados),
no se liga el tema con el uso del vocabulario...ni de la gramatica” (Sanchez, 2004b, p.
234).

Figueras (2001) citada por Sanchez (2004b) indica que “uno de los principales
problemas en torno a la puntuacion radica en la idea altamente extendida, pero erronea,
de que los signos cumplen la funcion de representar la entonacién y las pausas propias

del registro oral” (p. 236).

Debido a esta concepcion de los signos de puntuacion “no se encuentra una
relacion directa entre la puntuacion y la segmentacion de los textos en unidades que lo
componen” (Sanchez, 2004b, p. 236- 237).

Por otra parte, Figueras (2001) citada por Sanchez (2004b) analiza que “el uso
apropiado de los signos de puntuacion indica madurez en la adquisicion del registro
escrito” (p. 237) por lo que al no tener una habilidad de escritura no se logran manejar

signos de puntuacion. En este caso, se deberia contar con la correcta adquisicion de la

18



habilidad escrita al hablar de estudiantes universitarios, por lo que esto puede

considerarse algo totalmente alarmante.

Este autor llega a varias conclusiones, primero indica que:

‘Los signos de puntuacion no se escriben para indicar las pausas respiratorias.
Primero que todo, porque son muy pocos los textos destinados a la lectura en
voz alta y, segundo, porque la puntuacion variaria segun el ritmo respiratorio del
escritor” (Fernando Avila 2001, citada por Sanchez 2004b, p. 250)

Segundo, Sanchez (2004b) concluye que “los signos de puntuacion muestran su
razon de ser en los textos, no tiene sentido que se privilegie su ensenfanza a partir de
listas de usos aislados ni a partir de nociones “oralistas” o “respiratorias” (p.251), este
autor menciona que lo importante es ensenar al estudiante la necesidad de que un texto

sea segmentado para su posterior interpretacion.

Tercero, "La puntuacion es un recurso del registro escrito” (Sanchez, 2004b, p.
251). Como lo menciona el autor, la puntuacién debe ser un medio para lograr una
escritura correcta, su objetivo es facilitar y apoyar la escritura, no meramente

representar reglas que deben memorizarse sin ser aplicadas.

Finalmente, Sanchez (2004b) indica que

No hay ninguna practica mas nociva para la didactica de la composicién que
ensenar esta destreza “en pedazos’, como recursos y usos aislados e inconexos,
y luego exigirles a los estudiantes que sean capaces de articular todos esos

datos desligados en la construccién de textos apropiados y de calidad (p. 251).

Algo muy comun en la ensefianza tradicional es ver todos los contenidos de una
asignatura por separado, mientras que para lograr una correcta aplicacion de lo
ensenado, es necesario abordarlo como algo interrelacionado, cuyos contenidos deben

ser comprendidos en su totalidad.

19



Con estos articulos podemos evidenciar que el problema ortografico es muy
grande, pues si en estudiantes universitarios se evidencian estos errores, es debido a
deficiencias en su escolaridad; las cuales repercuten a lo largo de la vida. Dentro de los
principales problemas mencionados en dichas investigaciones estan: el uso de signos

de puntuacion, asi como redaccién, coherencia y uso correcto de reglas ortograficas.

Otro estudio, es el que realizdé Sanchez (2005), donde se analizan 60
redacciones de estudiantes de primer ingreso de la UCR en la Sede Rodrigo Facio, en
el cual se estudian las redacciones de acuerdo a la pertinencia de la informacién, es

decir lo concerniente con la lingUistica del texto: cohesion, coherencia e informatividad.

Sanchez (2005) define desde la perspectiva de la linglistica textual (de
Beaugrande y Dressler 1997) un texto como “un acontecimiento comunicativo que se

cifie a determinadas normas de textualidad.” (Sanchez, 2005, p.171)

A partir de esa definicion, Sanchez (2005) menciona que algunas de las normas
de textualidad que han sido de interés en las investigaciones son la coherencia y
cohesidn, la cohesion se entiende como el elemento que logra darle unidad al texto, de
igual manera senalaba como mecanismos para lograr esa cohesion “los conectores
discursivos” considerando estos como “lazos semanticos profundos existentes entre

porciones del texto.” (Sanchez, 2005, p.171)

El autor no hace tantas definiciones considerando que se puede perder de vista
el problema de estudio, el cual es determinar los problemas de conexion en
redacciones de estudiantes universitarios, para esto el autor menciona lo siguiente “Por
esta misma razon, emplearemos aqui indistintamente los términos ‘conector discursivo’,
'nexo textual’, 'conectivo’, etc. para referirnos a elementos como 'no obstante’,
‘asimismo’, ‘por consiguiente’, 'va que' y otros de su misma naturaleza.” (Sanchez,

2005, p.171)
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Se menciona la importancia de los marcadores linguisticos y especificamente de
los conectores para facilitar la comprensién del discurso. La hipotesis de la
investigacion hace referencia a que los posibles errores que los estudiantes presenten
en cuanto a escritura pueden deberse a patrones del registro oral; ademas el autor se

encarga de definir los conectores aditivos como el conector “y".

En el analisis Sanchez (2005), sefala que el conector de mayor incidencia es “y”,
el cual no se emplea de forma incorrecta, pero podria sustituirse por otros conectores,
ya que al utilizar solamente el conector “y “en la redaccion, parece indicar una falta de
planificacion del autor del texto, al igual evidencia que las ideas se muestran de manera
desordenada. Asi mismo, menciona los problemas que se suscitan a causa del uso del

conector "y’ en donde se le da otra funcion no aditiva en lugar de utilizar conectores

distintos que resulten mas apropiados.

De igual forma Sanchez (2005) indica que otro de los conectores que se utiliza
con mas frecuencia es “también”; el cual se emplea de manera correcta; la critica que
se hace es que puede cambiarse por un conector que tenga mayor fuerza
argumentativa. Asimismo, en el texto se definen los conectores contraargumentativos,
de los cuales “pero” fue uno de los mas usados en las redacciones realizadas, de

manera similar, el autor considera que puede utilizarse uno mas apropiado.

Dicho autor, alude la existencia de una subutilizacion de los diferentes
conectores por parte de los estudiantes en sus redacciones, quienes no utilizan de
manera variada los conectores de las diferentes categorias, sino que emplean pocos en
distintas ocasiones, siendo nada pertinentes con el discurso que se plantea. En tal
sentido con la definicion de las diferentes categorias de conectores que existen y la
ejemplificacion de cada una de ellas con muestras encontradas en las redacciones de
los estudiantes universitarios, concluye, que se presentan problemas de morfosintaxis,

léxico, puntuacion, ortografia, cohesion, coherencia e informatividad.
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Segun lo expuesto, se observa que los problemas relacionados con el uso de
conectores, repercuten en la coherencia y cohesion en la escritura de textos. La
ausencia de conectores puede deberse: a falta de conocimiento, poca lectura y una
aplicacion incorrecta, pues estos deben trabajarse y aplicarse en escritos para poder
interiorizarlos. Ademas, en los escritos muchas veces se evidencia falta de vocabulario
o la repeticion de varias palabras, lo que se considera uno de los principales problemas
en redaccién, al igual que la expresion de ideas de manera desordenada, lo cual
muestra una manera inadecuada de expresion o comprension en lo que se quiere

transmitir.

Murillo (2008) realiza un articulo sobre la educacion linglistica en la escuela
primaria, en este articulo Murillo abarca el tema de la lengua y el curriculo escolar, asi
como los enfoques de la lengua que se trabajan en |la ensefianza del espanol de la
educacion general basica, los cuales se dividen en enfoque gramatical y comunicativo.
También se contempla un apartado sobre el estudio de las competencias en el contexto
escolar, se analiza l|a competencia comunicativa y se abarcan los cuatro ejes de la
ensefanza de la lengua en la escuela primaria: expresion oral, expresion escrita,
comprension oral y lectura. Finalmente se tratan |las competencias generales que se

deben presentar en | y |l ciclo de educacién general basica.

Murillo (2008), concluye que:

Las competencias basicas constituyen el cimiento sobre el cual se forman otras
competencias de un rango mayor —genéricas y especificas- y contribuyen con el
desarrollo integral de la persona. La competencia comunicativa es una
competencia basica que debe potenciarse en la educacién primaria y secundaria
de forma progresiva y gradual, de modo que en cada nivel escolar se avance

puntualmente en cada una (Murillo, 2008, pag. 22)

Una de las principales dificultades que se evidencia en la ensenanza de lengua
es la segmentacion, como menciona la autora anterior se deben ver integradas las 4

areas: expresion oral, escrita, comprension oral y lectura, para lograr una competencia
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comunicativa y competencia gramatical. El problema radica en que se da mas énfasis a
algunas areas, principalmente a la comprension de lectura y se deja de lado la parte

oral y escrita.

Un analisis que consideramos de gran aporte para el desarrollo de la
investigacion es el de Sanchez (2008), quien hace un recuento historico de los libros
que se han utilizado para la ensefanza de la ortografia. En este articulo el autor
empieza haciendo una importante acotacién, de manera que indica que la ortografia no
siempre va de la mano con la expresion escrita, la cual es mas amplia y que si bien es
cierto que cuesta trabajo pasar por alto una falta de ortografia la expresion escrita tiene
mas relacion con la disposiciéon de las ideas, la ortografia por su parte es mas una

representacion grafica.

Algunos de los libros de texto que Sanchez (2008) analiza son los siguientes:

1. La ortografia de Gamez del afio 1928, en el cual se practica la ensefanza de
la ortografia por medio de reglas, mismas que deben conocerse para poder
ser aplicadas, por lo cual el autor considera la técnica poco eficiente en la

ensenanza de la ortografia.

2 Ellibro de Sotela (1929) que sigue la misma linea y procedimiento del libro de

Gamez.

Seguidamente el autor hace referencia a otros autores como Zamora (1930) y
Vincenzi (1939), los cuales sugirieron una ensenanza de las reglas ortogréaficas
diferente, en la cual no se tratara solo de mecanizar con una técnica ese proceso sino
de partir del aprendizaje previo de los nifos. Al analizar los libros de texto, Sanchez
(2008) encuentra que la ensenanza de la ortografia ha sido memoristica y poco
efectiva; indica que las reglas de ortografia que se ensefien deben ser claras y faciles
de comprender. Asi mismo, resalta la importancia del estudio de la ortografia a partir del
vocabulario conocido por el estudiantado, asi como dejar de lado la idea de que las

faltas ortograficas se deben a un nivel inferior de cultura. Por ultimo, asegura que la
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fonética de algunas letras, que en el espanol de Costa Rica suenan igual como “s-c-zZ

“b-v”", confunde al escritor.

De esta linea de ideas, se desprende que resulta inadecuado memorizar las
reglas ortograficas sin ser aplicadas; por lo que es pertinente abordar el vocabulario
conocido y partir del conocimiento previo de los nifos, para lograr una conciencia
ortografica en los estudiantes de una manera que sea facil de comprender para luego
aplicar, ya que la ortografia se considera una representacion grafica que afecta la parte

de comprension.

Otra investigacion significativa para el estudio es la de Rios (2011) quien analiza
los programas del Ministerio de Educacion Publica en cuanto a la ortografia. En este
sentido, el estudiante de sexto grado deberia de dominar la ortografia del espanol

segun los programas.

También plantea los problemas mas frecuentes de por qué es complicado
aprender y ensefar ortografia. Relaciona la ortografia con la oralidad y llega a la
conclusion que la persona que produce oralmente una palabra omitiendo o cambiando
letras, las va a representar de igual manera en lo escrito. Es necesario ponerle énfasis
a la pronunciacion para mejorar la ortografia. La muestra del estudio fue de mas de 500
estudiantes de ultimo ahno de colegio, tanto publicos y privados, de las siete provincias
del pais, donde recoge la cacografia mas importante de esta muestra y la explica.
Ademas, propone didactica ludica, para primaria y secundaria de cédmo ensefar y

aprender ortografia de una manera mas divertida y eficiente.

Por otro lado, Rios (2011) sefiala que

Los nihos empiezan a hablar después de haber escuchado en repetidas
ocasiones palabras que son asociadas a objetos o situaciones. Con la escritura y
la lectura el proceso de aprendizaje es casi simultaneo, porque usualmente, se

instaura en la educacién formal. El escritor mas experimentado ha leido lo
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suficiente como para adquirir un estilo particular que lo lleve a ser mas cuidadoso
con su escritura. Estas cuatro habilidades linglisticas estan relacionadas y no
podemas imaginar el habla sin la escucha o la escritura sin la lectura (Rios,
2007, p2);

Asimismo, esta misma autora menciona

La competencia linguistica va mas alla de una simple relacion entre escucha y
habla, por un lado, y lectura y escritura, por el otro; las cuatro habilidades
lingUisticas estan estrechamente relacionadas entre si. Por ejemplo, un individuo
que acostumbra leer adquirird mas vocabulario para hablar y escribir; de tal
manera, se afirma que una persona tiene competencia comunicativa en una
lengua determinada cuando tiene comprension en estos cuatro aspectos (Rios,
2011, p.2).

Ademas, hay otras situaciones que afectan el desarrollo de la competencia

linglistica tales como menciona Rios (2011)

Hoy en dia nos encontramos con familias mas pequenas, en donde los diferentes
miembros tienen horarios diferentes que les impiden realizar labores familiares
cotidianas compartidas, tales como sentarse a comer y conversar. En otro
tiempo, los ninos y jovenes se reunian en las calles a jugar y hablar;, ahora
prefieren comunicarse con los amigos por redes sociales en Internet o
enviandose mensajes por celular, en donde ademas utlizan un ‘lenguaje
inventado” cargado de acortamientos léxicos, palabras escritas segun su
pronunciacion, repercutiendo negativamente en el desempeno en la educacion
formal” (Rios, 2011, p.3).

Esto ha traido consecuencias aun mayores, pues la calidad de la educacion

costarricense ha descendido bastante, pues los estudiantes realizan las pruebas
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nacionales de redaccion y los resultados obtenidos son muy por debajo de [os

estandares, tal y como lo menciona Rios (2011)

La ensefnanza de la lengua espafnola en la escuela costarricense, segun
muestran los resultados de pruebas nacionales, diagnosticos que valoran el
rendimiento académico en la asignatura de espafol y las investigaciones
realizadas en las universidades estatales de Costa Rica, evidencia una crisis en
el dominio de las competencias comunicativas basicas de los escolares. Esas
competencias son fundamentales para vivir en sociedad y, por tanto, basicas a
nivel escolar, pues constituyen el soporte de los procesos de ensefianza y

aprendizaje (Rios, 2011, p.3).

La autora menciona que

El cédigo oral lo adquirimos desde muy temprana edad, lo utilizamos
constantemente y nos sirve para comunicarnos en lo cotidiano; es un hecho que
es tan importante saber expresarse oralmente de una manera correcta, al igual
gue lo es la expresion escrita. Un estudiante, desde |la etapa escolar hasta la
universitaria, continuamente esta enfrentandose a conversaciones con sus
companeros, profesores, padres, hermanos, exposiciones frente al grupo,
conferencias, coloquios, congresos; y mas adelante, podria estar involucrado en
alguna entrevista periodistica, televisiva o radial. Lo que nos lleva a pensar en la
importancia que tiene el lenguaje oral para la buena comunicacion y el poco valor

que le damos en las aulas (Rios, 2011, p.4).
Sin embargo, esta misma autora destaca las mezclas que hacen los estudiantes
con sus variantes regionales, las cuales no deberian interferir en el proceso

comunicativo, ya sea escrito u oral.

Finalmente plantea que
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Un individuo cuando habla hace uso de reglas pragmaticas y registros para tener
una competencia comunicativa adecuada. Estos registros y reglas se ensefian y
aprenden, y es especialmente en la ensefanza formal en donde se deberian
adquirir, porque aqui se ensefnaria lo normativo, lo estandar. Si bien es cierto es
necesario respetar las variantes regionales de cada estudiante, también es cierto
que se debe ensefar la forma estandar y el registro formal. Los estudiantes
pueden seguir utilizando su variante regional, mieniras gue esto no influya en su
manera de escribir. El problema que hemos notado es que los nifios y jovenes
transfieren su forma de hablar a la escritura y, por consiguiente, a la ortografia
(Rios, 2011, p.6).

La expresion oral influye en la escritura, es por esto que es necesario prestar
atencion a la forma de hablar, ya que la expresion oral y escrita no se pueden separar.
Lastimosamente en las aulas se da poco valor al lenguaje oral en la comunicacién, y se
muestra una clara relacion entre el habla y la escucha, asi como en la escritura y la
lectura. Los nifios aprenden de lo que escuchan, las redes sociales e internet han
afectado mucho la escritura, pues se ha creado todo un sistema de escritura diferente

que atenta contra la correcta ortografia.

La investigacion de Murillo (2013), es de gran interés, ya que en su publicacion
presenta el recorrido historico de 1909 hasta el 2012 de la ensefianza de la ortografia,
algunas caracteristicas sobre la competencia ortografica costarricense, asi como el
analisis de las estrategias didacticas para ensenar ortografia y una propuesta de

programacion del aprendizaje ortografico en primaria por ano escolar.

La autora menciona que el dominio ortografico se relaciona con el nivel
cronoldgico y madurativo, ya que primero se exige identificar cada signo fénico con su
equivalente grafico, la separacion de cada palabra dentro de la frase para luego
apegarse a la normativa de la lengua, es por esto que se deben tener criterios que se
sustenten en la produccion textual del escolar para ver si se repiten o no las listas de

reglas ortograficas en los programas.
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En cuanto a la ensenanza de la ortografia en primaria se destaca en su historia
en 1909 donde la copia, el dictado y la composicion colectiva figuran como estrategias
para desarrollar la expresion escrita. En 1926, se publican los programas oficiales de
instruccion primaria, en donde la lengua materna se organiza en cinco areas
independientes donde se indican las metas por lograr, propuestas metodologicas y

actividades recomendadas.

Para 1936, el programa de lengua materna se organiza en cuatro apartados:
lectura, escritura (caligrafia y dictado), lenguaje (expresion oral y escrita) vy
memorizacion. En 1941 se acoge la ensenanza de las reglas ortograficas para lograr
una buena escritura de palabras y textos. Durante 1962, dos décadas después se
plantea una nueva politica educativa integral en donde los aspectos para aprobar
primaria son la lectura, escritura (al dictado, redaccién de correspondencia familiar), la
ortografia y la expresion oral (explicacién oral y el resumen de textos leidos), en donde

el valor se da segun el criterio del docente al no haber parametros cuantitativos.

En 1974, fue emitido este programa en el Plan Nacional de Desarrollo Educativo
y contempld entre sus metas elevar el nivel educativo promedio, poner en el alcance de
todos. una educacién general basica de nueve anos, modernizar el sistema educativo al
reorganizar los contenidos y métodos de curriculo e introduciendo el aprestamiento
tecnolégico. (cfr. Dengo, 1995, citado por Rojas, 2013). Para 1991 se define un perfil
general y dos especificos, uno para cada ciclo y se valora el proceso de aprendizaje, no

solo el producto.

En 2005 se da énfasis al conocimiento del cédigo escrito en el proceso de
composicion del texto, se trabaja en ortografia, morfologia, sintaxis y lexico y algunas
reglas basicas de cohesion y coherencia, pero se deja de lado el aporte del lector y el

texto y la adecuacion textual.
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El aprendizaje de la ortografia se relaciona con la edad y con el desarrollo de
cada nino, asi con el estimulo, tiempo y dedicacion de parte del hogar. Se considera
qgue es indispensable tener cierta capacidad para realizar habilidades como por ejemplo
identificar un signo fonico con su equivalente grafico, que es que cada letra responde a

un sonido.

Calvo (2011) realiza una tesis para optar por la maestria en Planificacion
curricular, en la cual estudia los lineamientos curriculares para la ensenanza de
ortografia de una manera integrada en el area de escritura del plan de Il ciclo de

espanol en Educacion General Basica.

Ella obtiene diversos resultados como; las limitaciones de los alumnos en el
aprendizaje de ortografia, limitaciones en los profesionales en el momento de ensenar
ortografia, también realiza un analisis del dominio por parte de los alumnos en algunas

reglas ortograficas.

Calvo (2011) obtiene varias conclusiones, entre las que encontramos, que el
programa de espano! debe mostrar en cada nivel la profundidad de trabajo respecto a
ortografia para asi poder evidenciar el cambio 0 mejora, ella considera que no es
indicado estar trabajando los mismo contenidos con el mismo nivel en los tres anos,
analiza que se debe replantear la manera de ensefar ortografia y no se vea como algo
aislado, indica que actualmente predomina el aprendizaje memoristico y esto no

provoca motivacion para los alumnos.

Finaimente Calvo (2011) plantea una propuesta curricular llamada ‘descubriendo la
ortografia® donde trabaja diversas reglas ortograficas de una manera divertida,
fundamentandose en el método inductivo, con la que busca el mejoramiento de los
procesos educativos en ortografia, ademas indica que es indispensable un trabajo

continuo y flexible por parte del educador.
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Para la enseflanza de la ortografia se debe motivar a los alumnos, se considera
indispensable trabajar de manera divertida, en una labor continua y flexible por parte
del educador, que permita que sea el mismo estudiante quien vaya descubriendo
aprendizajes. La forma de ensefar ortografia debe cambiar y no debe trabajarse de
manera aislada, ya que lastimosamente predomina la parte memoristica, sin la

aplicacion de las normas.

En cuanto a las competencias ortograficas de los estudiantes Murillo (2013)
indica
Lo mismo sucede con un eventual cambio de programas, sin necesariamente
enfatizar en la puesta en practica de estrategias pedagogicas que respondan al
desarrollo cognitivo del escolar, sus competencias linglisticas, la motivacion para
el aprendizaje, la mediacion pedagégica y la definicién de prioridades educativas
por ciclo y afio escolar, ademas de la incomprensién de que en las etapas del
aprendizaje ortografico: “conciencia ortografica” y “el aprendizaje de la ortografia
propiamente dicho”, median otros aspectos ligados al aprendizaje de la escritura

y de la produccién escrita (Murillo, 2013, p.88)

Dentro de las estrategias didacticas para la ensefianza de la ortografia espanola
Murillo (2013) se basa en la lectura de Garrabd y Puigarnau (1996), Salgado (1997),
Camps et al (2004), Carbonell de Grompone (2004), Barbera (1998), Rodriguez, (1996),
Murillo (2004) y Sanchez (2008), Garrab6 (2010) en donde sefialan como objetivos

fundamentales de la ensenanza de la ortografia en educacién primaria:

» Desarrollar en los alumnos una conciencia ortografica y el conocimiento de las
multiples posibilidades de error al escribir en espanol.
= Desarrollar la estrategia ortografica visual para la incorporacion global de cada

palabra.

» Escribir correctamente las palabras que forman parte del vocabulario basico

ortografico.
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= |Incorporar la autocorreccion del trabajo escrito como instrumento para subsanar

todas las posibilidades de error.

“Finalmente en cuanto a la propuesta de la ensenanza de la ortografia para
primaria se organiza trimestralmente y se desglosa el vocabulario basico cacografico

por incorporar durante cada periodo educativo” (Murillo, 2013, p.91)

Jara (2013) realiza un estudio llamado EI Corpus Cacografico Adulto del
Espanol de Costa Rica (COCAE), en un informe preliminar se indica que este corpus se
recopild de textos extraidos de internet, con el fin de lograr una base de palabras
cacograficas usadas en textos escritos por costarricenses, del estudio ain no hay
conclusiones, sin embargo se considera necesario hacer mencion de dicho estudio, ya
que es parte de las investigaciones realizadas en nuestro pais, ademas de ser un

trabajo valioso para futuros analisis.

Finalmente, Murillo (2014) realiza un articulo llamado “De /a linglistica a la
educacion: Ideario educativo del Dr. Victor Ml. Corrales Sanchez’. Este articulo
presenta ideas y propuestas sobre la ensefianza de la lengua espafiola en el sistema
costarricense. En el articulo Murillo (2014) indica que el Dr. Corrales muestra una gran
preocupacion por la formacion inicial del docente, ya que es necesario un cambio en el

conocimiento de la lengua, para mejorar la actuacion pedagogica.

La preocupacion a la que hace referencia el doctor Corrales es un tema muy
mencionado en la actualidad, pues es necesario que un docente tenga una buena
formacion inicial en el area de la lengua, para que su actuacion pedagdgica sea
eficiente, ya que es fundamental dominar estos contenidos curriculares para ensefarlos

de forma correcta.

Se puede indicar que existen pocos estudios relacionados con ortografia en
educacion primaria, sin embargo los que se analizaron constituyen una base tedrica

adecuada la cual es fundamental para el desarrollo de la investigacion.
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Los estudios realizados en el pais tienen conclusiones acertadas y nos permiten
guiar la investigacion con el fin que se plante6. Esto nos permite respaldar las ideas
iniciales y poder fundamentar las conclusiones. En estos estudios se muestra una gran
preocupacion por la deficiencia en ciertas competencias comunicativas como lo es la
expresion escrita, ademas que representan un aporte indispensable que muestran un

panorama y una secuencia histérica de la situacion en Costa Rica.

Como parte del capitulo se presenta un analisis del Programa del Ministerio de
Educacion Publica, en cuanto a las reglas ortograficas, actividades conceptuales,
procedimentales y actitudinales, que esta entidad estipula; la cuales deben cumplirse

para cada ciclo escolar, en la asignatura de espanol.

Para Murillo (2014) citando a Garrab6 y Puigarnau (1996) el objetivo fundamental
de la ensefianza de la ortografia es lograr que los "alumnos escriban correctamente
todas las palabras que utilicen, y tengan vehiculos de incorporaciéon para las palabras
que iran conociendo en el futuro” (p.30). Por lo tanto, para lograr que los estudiantes
tengan una correcta ortografia es necesario que se tome en cuenta el vocabulario
basico que utilizan y conocer las palabras que generan mayor cantidad de errores

trabajando la lectura y la expresion escrita de los estudiantes.

Tomando en cuenta el Programa del Ministerio de Educacion Publica (2013), en

cuanto a la ortografia, se realiza la siguiente propuesta por nivel.

Para primer grado se deben trabajar en cuanto a la parte conceptual, en
ortografia y caligrafia lo que se refiere a la escritura de pequenos textos con letra clara.

Ademas, el uso de los signos de puntuacién como el punto y la coma.

En segundo grado, para trabajar en ortografia, a nivel conceptual, se trabaja el
uso de las letras mayusculas, la silaba ténica, la silaba atona, el uso de la letra 'r" y de
la "rr", el uso de la letra "m" antes de “b" y “p", uso de ‘b” en la terminacién "aba” de los

verbos, la escritura de los grupos ce, ci, que, qui, gue, gui, y gte, gui.
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El uso de signos de puntuacion como el punto para finalizar la oracion, ia coma

para separar enumeraciones, asi como los signos de admiracion y de interrogacion.

Se propone como actividades de ortografia y caligrafia la escritura de textos que
tengan una extension mediana, la redaccion de textos medianos y dictados de textos

pequenos que se deben estudiar en la clase con anterioridad.

En tercer grado se debe trabajar, a nivel conceptual, el acento de las palabras
agudas, graves y esdrujulas, el uso de las letras “c”, “s" “z'. También, la division
silabica, el acento prosodico y el ortografico. El uso de mayusculas al inicio de los

parrafos y después de punto y seguido.

En cuanto a signos de puntuacion, se debe trabajar el uso del punto, la coma
para destacar la frase explicativa, el guidn corto, los signos de admiracion y de

interrogacion.

Para cuarto grado, a nivel conceptual, se trabaja en ortografia el acento de las
palabras agudas, graves y esdrujulas

LI}

Las reglas ortograficas para la escritura de las letras “b". “v" en el prefijo vice y en

las terminaciones -ivoro, -ivora y “c” en los diminutivos -cillo, -cito, -ecito, - ecillo.

Asi también, el acento prosddico y ortografico. El uso de las mayusculas al
iniciar una oracion vy al escribir sustantivos propios. Las palabras con diptongos, hiatos
y triptongos. Los signos de puntuacién como: la raya (guidén mayor), el punto al finalizar
una oracién y punto aparte al finalizar un parrafo, la coma, el guidon menor, los dos

puntos.

Se trabaja la produccion textual escrita utilizando las combinaciones —gue, -gui,

gle, gui, asi como también —r, -rr, -nr.
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Se toma en cuenta la regla ortografica de los plurales de palabras terminadas en

—z, palabras terminadas en —cito y —cita.

En la parte procedimental se espera que el docente, con la ayuda de los
estudiantes, identifiquen el vocabulario basico ortografico con la finalidad de averiguar
que palabras se usan mas a menudo y cuales de ellas producen mayor numero de
errores ortograficos, tomando en cuenta el vocabulario con las combinaciones —gue, -
gui, -gue, - gui, asi como también —r, -rr, -nr, los plurales de las palabras terminadas en

—z, las palabras terminadas en los diminutivos —cito, -cita.

Como parte de las estrategias de evaluacion durante la revision de textos el
docente observa y registra en un instrumento de su eleccidn, si el estudiante realiza
correcciones a los escritos con respecto a la estructura de las oraciones, la estructura

del parrafo, la ortografia y otros aspectos.

En quinto grado, se estudian las reglas de acentuacién de palabras agudas,
graves y esdrujulas, el uso de la letra h en tiempos del verbo haber y hacer y en los

vocablos que empiezan con “ue” y “ie", el acento ortografico en las palabras

monosilabas, bisilabas, trisilabas, tetrasilabas; los diptongos, los hiatos y los triptongos.

Se trabaja la produccion de textos explicativos, narrativos, argumentativos,
informativos, normativos y publicitarios. La parte procedimental se basa en la utilizacion
de los modelos de estos textos para lograr la produccion escrita de los mismos por
parte de los estudiantes. En lo que respecta a la parte actitudinal se espera que el
estudiante despierte el interés por mejorar sus escritos haciendo uso de las correctas

normas ortograficas y gramaticales que rigen nuestro idioma.

Se estudian los cambios que sufre la palabra al conjugarla en presente, pasado y
futuro de los verbos (llevar, venir, volver, ver, vivir, haber, hacer, ser, saber). Los
vocablos que empiezan con ue —, ie-. Los sindnimos, los anténimos, los parénimos, los

homonimos. la polisemia. Las familias léxicas y campos semanticos. Tomando en
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cuenta el Programa del Ministerio de Educacion Publica en la parte procedimental se
debe realizar la ejercitacion (contextualizada y oportuna) del vocabulario basico
ortografico y del vocabulario general de la lengua en las producciones textuales, tanto
orales como escritas. El| estudiante debe mostrar una actitud positiva hacia el
aprendizaje, el uso de la ortografia y un afan de perfeccionamiento en ella para

solventar las dudas y rechazar los errores.

En sexto grado, como contenido conceptual se presentan a saber la relacion
entre los cambios que sufre un mismo verbo (estar, caer, ir, ser llevar, venir, volver, ver,
vivir, haber, hacer, ser, saber, deber, beber y haber) al ser conjugado en presente,
pasado y futuro, la relacion de uso entre los vocablos que empiezan con ue-, ie-, la
relacion de uso de los verbos en pasado terminados en —aba, la relacidon de los cambios
semanticos a partir de la ubicaciéon de la silaba tonica dentro de las palabras (en
palabras agudas, graves, esdrijulas, sobreesdruijulas), la asociacion de significados de
familias léxicas dentro del campo semantico, la relacién de cambios semanticos en
palabras con prefijos, sufijos (geo — bios — hidro — hipo — hipno - homo - y otras), la
relacion entre los distintos significados de las palabras de acuerdo con la variabilidad

OrtOgréflca de |aS COnSOnanteS (nvn, "b“, uC!JI usu‘ uzu‘ “h“, nrn' urrnl "j", ugl:‘ umnl nnu).

En lo que respecta al procedimiento de trabajo, el Programa del Ministerio de
Educacion Publica, se basa en la aplicacion tanto contextualizada como oportuna del
vocabulario basico ortografico y el vocabulario meta en la produccion textual oral y
escrita de los diversos textos, con el objetivo de que se trate de un vocabulario con

significado para los estudiantes.

De igual manera, dicho programa habla sobre la escritura de textos pequenos
desde primer grado, ayudando a que el nino se familiarice con la practica constante de
la escritura; o que no sélo permite al estudiante expresar ideas de manera adecuada,

sino que mejora la ortografia.

35



Los estudiantes deben mostrar una actitud positiva hacia el aprendizaje y el afan
de perfeccionamiento en el uso de la ortografia para solventar las dudas, rechazar los
errores, ademas de una actitud critica frente al uso del vocabulario en diversas

situaciones y sus efectos en la comunicacién.

CAPITULO Il MARCO TEORICO
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En el siguiente capitulo se realiza una presentacion de diversos conceptos que
se relacionan con el tema de ortografia, con el fin de tener un conocimiento mas amplio
del tema, primeramente se define uno de los conceptos que se utilizara a lo largo de la

investigacion.

Es indispensable abarcar uno de los conceptos que dan pie a la investigacion,
Medina (2015), trabaja el significado de la palabra ortografia y hace referencia a la
correcta escritura de las palabras, por lo tanto, se considera que la palabra ortografia
proviene del griego orthos, que significa "correcto”’, y de grapho, que significa “escribir”,
por lo que su significado es la correcta escritura. Concepto que sera utilizado a lo largo

de la investigacion y, por tanto, amerita tener claro desde el inicio.

Ademas, se desarrollan varios temas respecto a ortografia, para esto se estudio
a varios autores, los cuales son personas con una amplia preparacién en el tema; el
capitulo esta organizado en tematicas, que presentan subtitulos que permiten
comprender mejor los diversos temas que engloba la ortografia. Dentro de lo que se
abarca estan; importancia de la ortografia, problemas ortograficos y sus causas, la
ortografia y el proceso de ensefnanza-aprendizaje, la ortografia y la escritura, la

ortografia papel del docente, finalmente la ortografia y la lectura.
2.1 La ortografia y su importancia

Muchas de las faltas que tienen los alumnos en ortografia, recae en la
importancia que se les da a las palabras, para muchos, el escribir bien representa un

nivel alto en educacion; anadido a eso, los textos quedan plasmados a lo largo del

tiempo, contrario a lo dicho verbalmente, que con el pasar de los afios se olvida.
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A traves de los tiempos, la ortografia se ha sometido a cambios importantes; sin
embargo, la norma pide respetar la ortografia que aunque haya sido elegida por unos
pocos y de forma arbitraria, la sociedad debe regirse por ella. La ortografia se vuelve
tan importante para la sociedad, que se considera con poco estudio o descuidada, a
aquellas personas que no siguen las reglas ortograficas en sus textos escritos. Su
importancia abarca el significado de las palabras; ya que el cambio de una letra o una
tilde, puede variar el significado de lo que se quiere decir y, por lo tanto, caer en malos

entendidos o textos confusos.

Segun Cassany, Luna y Sanz (2008)

La ortografia es uno de los objetos méas apreciados de observacion y critica:
quien mas quien menos descubre faltas en los periddicos, en la correspondencia
0 en la publicidad y se queja de ello publicamente de una forma apasionada y
con dureza. Este hecho provoca que en la practica todo el mundo tenga miedo

de escribir y meter la pata (Cassany, Luna y Sanz, 2008, p.397)

Asimismo, Cassany, Luna y Sanz (2008) sefalan lo siguiente en cuanto a la

importancia dada por educadores a la ortografia:

A menudo se identifica el saber escribir bien con hacerlo sin errores ortograficos,
ya que a la correccion ortografica se le ha otorgado un valor de prestigio social
en detrimento de otros conocimientos u habilidades. Ademas, la ortografia es
altamente arbitraria e irregular: ciertas reglas de ortografia son muy complejas y

dificiles de recordar (Cassany, Luna y Sanz, 2008, p.411)

Otro de los temas que se consideran relevantes en la ortografia, es la
importancia tanto en el desarrollo personal como profesional, respecto a esto La Real
Academia Espariola (2013) menciona que “La ortografia posee gran trascendencia en la
formacion personal. Su aprendizaje se inicia en los estadios mas basicos y se prolonga

toda la vida.” (Real Academia Espanola, 2013, p. 7).
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Prado (2004) por su parte indica que:

La ortografia es una parte importante de la gramatica y un aspecto importante de
la expresion escrita, aunque no el unico, ni el mas significativo; por tanto su
ensefianza no debe plantearse de una manera aislada ni desgajada del resto del
aprendizaje linglistico, sino que se integra dentro de los conocimientos
gramaticales que el alumno debe adquirir a lo largo de su formacion, en un
sentido globalizador e integrador de la lengua y de una manera sistematica y

continuada (Prado, 2004, p.309).

Es debido a esto que se debe buscar la forma y las estrategias necesarias para
la correcta ensefianza de la ortografia, pues Prado (2004) menciona de manera muy

clara,

Que el profesorado debe concientizarse, ya que un buen dominio ortografico es
un aspecto de gran relevancia en la competencia comunicativa escrita de una
persona, y es por esto, que los maestros deben exigirlo a sus estudiantes. Otro
punto importante, es que se enfoca en los profesores y maestros de ofras
disciplinas y en su responsabilidad de la ensefanza — aprendizaje de la
expresion escrita, puesto que en todas se utiliza, por o que se debe colaborar en
la exigencia de la correccion y excelencia ortografica de los alumnos (Prado,
2004, p.310)

Asimismo, esta misma autora establece que no se debe ensenar todos los
contenidos ortograficos en el primer grado, sino que es un proceso en el que se debe ir
desarrollando las competencias ortograficas de acuerdo con el nivel de aprendizaje y
maduraciéon linguistica de los escolares. De forma tal que se vaya instruyendo
progresivamente en este tema y asi pueden ser capaces de entender y asimilar la

informacion.
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Respecto al inicio de la ensefianza de la ortografia Prado (2004) aclara que la
ortografia debe iniciarse en los primeros tres grados de la Educacién Primaria,
con objetivos y contenidos que deben estar enfocados de mayor a menor
dificultad, de tal forma que cuando el estudiante esté en secundaria aplique el
dominio ortografico de forma automatica. Pero cuando se hacen algunas pruebas
en secundaria no siempre se obtienen los resultados esperados y a veces se
deja de lado la ensefnanza ortografica y se desvaloriza, todo esto antes que el

alumno aprenda correctamente (Prado, 2004).

Es por esto, que los maestros insisten en su importancia desde los primeros
niveles de primaria, pues las normas ortograficas son las de mayor complejidad y se

penalizan como faltas graves, ya que denotan falta de instruccion segun Prado (2004).

Lo anterior tiene importantes repercusiones para la ensefianza de la ortografia:

1. La ensefianza de la ortografia debe emprenderse junto con la ensefanza
de los demas aspectos de la lengua escrita.

2 El alumno debe dominar -por igual- todos y cada uno de los aspectos que
constituyen la ortografia.

D Su ensefanza debe plantearse de una forma sistematica, concretando los
objetivos y contenidos ortograficos propios de cada una de las etapas de la ensenanza
y los distintos ciclos y cursos de las mismas, y sometiendo después todo el proceso de

ensenanza ortografico a su correspondiente evaluacion.

Los textos que se escriban hoy permaneceran con el pasar del tiempo, de ahi la
importancia de ensenarles el valor de la ortografia a los estudiantes desde las primeras
etapas de la educaciéon formal, de esta manera se logra el fin, que es desarrollar
correctamente las ideas y expresarlas de un modo en que los demas puedan interpretar

correctamente el mensaje que se ha querido transmitir.

‘Por un lado, lo escrito merece mucha mas atencién, reconocimiento vy

trascendencia que lo oral. Los libros, los periddicos y las cartas no desaparecen como
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los dialogos y los parlamentos, y esto hace que les dediqguemos mas atencién”
(Cassany, Luna y Sanz, 2008, p. 398).

También agregan que gran parte de los maestros dedican mucho de su tiempo a
ensefar ortografia con distintas técnicas, donde el resultado es el mismo, sin prestarle
atencion a la forma cémo pronuncian sus estudiantes, o bien dedicarle mas tiempo a la

lectura.

Se considera que enfocarse en el error debe ser dejado a un lado, pues este tipo
de reforzamiento concentra la atencion del estudiante en el error y no en la busqueda
de una solucién, lo que da por consecuencia el miedo a escribir y equivocarse; por el
contrario, deben de emplearse técnicas que insten al estudiante a aumentar su

curiosidad y lo motiven a la lectura y expresion escrita de manera que se vuelva natural.

Es necesario recalcar que la pronunciacién influye en la manera de escribir, si un
individuo pronuncia de forma equivocada una palabra, es muy probable que la escriba
de esa manera, algunos ejemplos de esto lo muestra Rios (2011) quien realiza una
investigacion con 512 estudiantes de ultimo afo de colegio, con el objetivo de
determinar como la manera de pronunciar influye en la escritura y, por lo tanto, también

en la ortografia.

Rios (2011) menciona;

Cuando digité las encuestas para procesarlas, noté algunas palabras que los
jovenes costarricenses las escriben igual a como las pronuncian. En el habla rapida y
cologuial solemos cambiar algunos sonidos debido, casualmente, a la rapidez con que
hablamos; sin embargo, los jévenes no tienen este discernimiento para saber que eso

suele ocurrir en el cédigo oral, pero que el término tiene una grafia particular.
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Esta autora nos menciona algunos ejemplos que encontrd con su investigacion,
los jovenes pronuncian y escriben salao en vez de salado, piaje en vez de peaje, chatiar

en vez de chatear, entre muchos otros ejemplos mas.

Ademas, Rios (2011) menciona que el docente es quien debe tratar de mejorar
este aspecto, siempre y cuando tome en consideracion la importancia de la ortografia
en el desarrollo de una correcta escritura “... buscando el mejoramiento de la educacion,
recae en el docente la obligacion de crear material didactico para que superen, en el

codigo escrito, los fenémenos que se presentan en el codigo oral” (Rios, 2011, p.12)

Por otro lado, Cassany, Luna y Sanz (2008) analizan que en la lengua no solo es
importante la ortografia y mas bien critican que si se detiene solo en este aspecto se
pueden llegar a tener problemas peores, si bien es cierto la ortografia es importante, no
es el unico elemento necesario para saber escribir; y que la forma en que se ensena la
ortografia, rellenando espacios vacios en libros, no es la mejor opcion, se podria pensar

mas bien en ensenar ortografia desde la redaccion.

De este modo tienen excesiva importancia —si se recuerda el papel de epidermis
verbal que le otorgamos al principio- y pasa a ser la obsesion de maestros y
alumnos. La consecuencia final es catastrofica: tanto interes y tiempo de
dedicacion a la ortografia llevan a perder el norte de lo que es la lengua como
globalidad: comunicacion. Hay que recordar que es sélo una marca formal de la
lengua escrita y que se aprende tanto con ensenanzas especificas como, vy,

sobre todo, por la practica de la lectura (Cassany, Luna y Sanz, 2008, p.411)

Ademas, estos autores mencionan la importancia de los sonidos y las letras

dentro de la lengua:

‘Sonidos y letras son, respectivamente, |a superficie o el envoltorio de la lengua

oral y de la escrita. Cuando se comprende o se produce un mensaje oral o escrito, lo
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primero que se oye, se ve o se dice, antes que nada, son sonidos y letras” (Cassany,

Luna y Sanz, 2008, p. 411)

Por tanto, la forma como se ha visto |la ortografia por la sociedad, tiene un alto
reflejo en la educacioén, donde profesores y alumnos le otorgan un alto grado de
importancia, ya que se acostumbra a criticar las faltas ortograficas observadas y con
esto se produce miedo a equivocarse. Pues en estos casos, una persona con faltas de
ortografia, es muy posible que tampoco tenga coherencia y cohesion en el texto. Si no
le toma interés a algo tan obvio, menos lo hara con lo que es mas complejo. De ahi la
importancia de tomar en cuenta aspectos ortograficos para mejorar en diversos

campos.

Para escribir un mensaje de manera correcta, la ortografia juega un papel muy
importante y dentro del aprendizaje de la escritura, la ensefanza de la ortografia lo es
también para comunicarse correctamente por escrito. Por lo tanto, Ortiz (2015) citando
a Mesanza (1991) menciona que “La ensefianza de la ortografia no constituye un area
independiente, sino que se inserta dentro del area de ensefianza de la lengua y mas

concretamente de la lengua escrita” (p. 187).

A nivel social escribir sin errores ortograficos juega un papel muy importante,
pues permite comunicarse por escrito de manera eficaz formando parte de la

convencion de la ortografia.

Se considera que la ortografia puede mejorar en los estudiantes, en tanto sea
desarrollada poco a poco, para que pueda adquirirse correctamente y no en un Unico
momento donde puede crear confusién, ya que para lograr una adecuada comprension
de la ortografia, se ven envueltos factores como la pronunciacién y la manera de
expresar ideas, las cuales constituyen la base de nuestra lengua y tienen repercusion

en la ortografia, prolongada en muchos ambitos.

43



2.2 Problemas ortograficos y sus causas

Dentro de los problemas que existen al hablar de ortografia, cabe mencionar la
base en la falta de importancia hacia la lectura y la escritura, en donde la tecnologia se
utiliza inadecuadamente, al presentarse la correccion automatica de los errores
ortograficos, preferencia de medios audiovisuales, y favoritismo de la imagen ante la
letra impresa. También puede hacerse referencia a la memorizacion de reglas
ortograficas y los meétodos de ensefanza basados en la correccion y no en la

prevencion de errores ortograficos.

Asimismo, se destacan los factores lingUisticos, neuropsicologicos y socio
afectivos, como causales de problemas a la hora de adquirir la ortografia, por lo que se
recomienda, una serie de pasos para detectar ciertas deficiencias ortograficas

individualizadas.

A continuacion, Camps y otros (1990) citado por Prado (2004) mencionan los
pasos que deben seguir los profesores para detectar las deficiencias ortograficas

individualizadas:

1. Utilizar instrumentos valorativos fiables para detectar las deficiencias
ortograficas de sus alumnos.

2. Observar su frecuencia.

3. Analizar sus causas y relacién con las hipétesis ortograficas que ha

elaborado el propio alumno.

4 Elaborar propuestas concretas para solucionar la dificultad o dificultades.
B, Controlar los progresos del alumno mediante estrategias diversas de
evaluacion.

De manera que, lo expuesto por los autores les sirve a los docentes para tener
una perspectiva mas clara del estado ortografico del nifo o la nifia, de forma que pueda

preparar las estrategias adecuadas y contextualizadas para ayudar a cada estudiante.
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Y no simplemente seguir las mismas estrategias tradicionales y ambiguas que se
aplican en la mayoria de los casos, sino que lleva al docente a investigar para obtener
las mejores estrategias.

También Lucefno (1994) (citado por Prado 2004) menciona que pueden existir
otras razones que arrastran los estudiantes desde sus primeros anos de formacion en
lectoescritura y que a veces, los docentes no toman las medidas y valoraciones
necesarias para corregir o reforzar, tales como los factores linguisticos,

neuropsicolégicos y socio afectivos (p.313).

Prado 2004 menciona respecto a los factores linguisticos que:

El dominio de la ortografia esta estrechamente unido al domino de la
comunicacion oral, ya que la letra es a transcripcion grafica del sonido, de
manera que, si el alumno tiene problemas de articulacion, de audicion, de
comprension, o escaso ritmo lector, dificultad para la distincion silabica y pobreza
de vocabulario, tendra con seguridad dificultades ortograficas (Prado, 2004
p.313).

Ademas, respecto a los factores neuropsicologicos indica que

La falta de motivacion para el aprendizaje, asi como problemas de percepcion y
memorizacion sensorial visual o tactil, escaso dominio grafomotriz, dificultad para
la abstraccion y simbolizacion, lateralidad mal definida o insuficiente orientacion
espacio-temporal pueden favorecer el desarrollo de problemas discograficos vy
disortograficos (Prado, 2004, p.313).

Finalmente, sobre factores Socioafectivos destaca que

Hay diversos factores de tipo afectivo que pueden incidir en problemas
ortograficos. Asi, la falta de autoestima lleva al escolar a asumir sus deficiencias

como algo normal en él y a no intentar superarlas. También, la necesidad de
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autoafirmacién en la adolescencia puede originar muchas transgresiones de
normas, entre ellas la de la norma ortografica. Por ultimo, la falta de afectividad y
la necesidad de llamar la atencidon de quienes le rodean (profesores o
familiares) puede llevarle a infringir normas sociales y comunicativas (Prado,
2004, p.314).

De este modo, Prado (2004) sugiere que “es de gran importancia determinar las
deficiencias ortograficas, asi como analizar las causas que las han provocado, haciendo
un diagnoéstico eficaz sobre su origen y aplicar estrategias y recursos individualizados

para perfeccionar cada situacién” (Prado, 2004, p.314).

Un libro de mucha importancia es el Tratado de didactica de la ortografia de la
lengua espanola, que presenta Fernando Carratala en el 2013, el autor menciona que
este tratado es “un libro para <ensenar a ensefnar> ortografia; y esa ortografia es la de
la <lengua espanola>" (p. 11). Este autor abarca algunos temas que sabe son
constante preocupacién de los docentes, al mismo tiempo el texto tiene como fin,

mejorar la ortografia en sus alumnos.

Carratala (2013) indica que algunas de las causas de las faltas ortograficas son:

1. La falta de lectura y el rechazo por parte de los escolares.

2. No ven Iimportancia y por el contrario se ve una desaprobacion social
respecto a tener una correcta ortografia.

3. Las reglas ortograficas se memorizan y no se aprende correctamente.

4. El uso de algunos métodos que trabajan de manera correctiva, siendo

segun el autor mejores los métodos preventivos.

Tambien Prado (2004) retoma algunos motivos que influyen y explica la
deficiencia ortografica de los escolares. mencionados por ella en una publicacion
anterior (1998):
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1. La escasa importancia que hoy se le concede a la pulcritud de la
expresion linglistica en general, ya sea oral o escrita.

2. La influencia de los medios audiovisuales, que a menudo ofrecen un mal
ejemplo en la observacion minima de esas normas (diariamente descubrimos “gazapos”
en los mensajes de la prensa o television).

3 El actual dominio de la imagen frente a la letra impresa, cuya
consecuencia mas inmediata es que los estudiantes leen cada vez menos.

4. Los avances tecnologicos de la informatica, que con los correctores
ortograficos ofrecen la posibilidad de subsanar los posibles errores cometidos por el
usuario, y de esa forma se despreocupa y descuida la correccion de su escrito.

5; Las presiones de un uso utilitario de la lengua que valora mas la agilidad y

rapidez que la pulcritud y correccion (Prado, 2004).

Otro apartado que se debe abarcar son los cambios ortograficos que se han
presentado a través del tiempo y la evolucién de la ortografia. Respecto a esto indica

Catarrala (2013)

La correspondencia entre grafemas y fonemas es, en espafiol mucho mas
estrecha que en la mayoria de los idiomas. Sin embargo, y a pesar de que el
alfabeto espanol se acomoda, en cierta medida, al sistema fonolégico, sus

grafemas no reproducen con fidelidad nuestros fonemas (Carratala, 2013, p. 55)

El autor menciona que esto se debe a dos factores: el primero que se ha dado
una evolucion linguistica que ha hecho que se modifique el sistema fonolégico y el
segundo se refiere a que se debe realizar un ajuste a los cambios que se realizan como
es el caso de la RAE, Carratala (2013) indica que “...a veces han complicado

innecesariamente la grafia de algunas palabras...” (Carratala, 2013, p.56)

2.3 La ortografia y la escritura
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Segun Cassany (1994) citado por Prado (2004) indica

Las diversas investigaciones llevadas a cabo en Norteamérica en los afnos
setenta sobre los procesos de produccion de textos y las estrategias que los
alumnos ponian en practica durante los mismos dieron como resultado un perfil
aproximado de lo que era un escritor experto frente al escritor aprendiz (p.239)
Basandose en este perfil Prado (2004) establece algunas diferencias entre ambos tales

comao;

Escritor competente Escritor escasamente competente

Es buen lector Lee poco.

Tiene en cuenta la complejidad del Solo percibe aspectos formales del

escrito.

Tiene en cuenta al receptor y la
intension del escrito.

Planifica el escrito.

Relee, revisa y corrige el contenido
y la forma de su escrito haciendo varios
borradores hasta se da

que por

satisfecho.

escrito.

No se plantea a fondo estas
cuestiones.

Escribe directamente lo que se le
ocurre.

Relee el escrito solo cuando lo ha
terminado.

Corrige solo la forma de su escrito.

Se da por satisfecho con un sélo borrador

Estas caracteristicas pueden servir de base para trabajar en las aulas, es decir
estos perfiles pueden indicarnos que tan competentes son los alumnos, con el fin de

lograr buscar mejoras en este aspecto.

Medina (2015), citando a Velazquez (2009) senala que los principales objetivos que

deben tratarse para alcanzar una correcta escritura son: (p.12)
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1. Facilitar el aprendizaje de la escritura de aquellas palabras que se utilizan
con mas frecuencia.

2 Conocer la norma ortografica para posibilitar la escritura correcta de una
gran cantidad de vocablos.

2L Lograr un correcto uso de |os signos de puntuacion.

4. Fomentar el interés por escribir bien, repasando lo escrito. De este modo
se desarrolla la "conciencia ortografica”.

5. Familiarizar al alumnado con el uso del diccionario de manera habitual.

Como se ha podido determinar, el problema de ortografia esta presente en las
aulas escolares de nuestro pais, esto aunado a la poca escritura que se fomenta indica
que no se esta haciendo lo adecuado para buscar soluciones, en el caso de estos
objetivos que plantea Medina (2015) se puede decir que son pilares fundamentales
para trabajar escritura. Ademas, se puede afirmar que debe ser un trabajo continuo, es
decir no se puede dedicar una sola clase a esto, por el contrario debe trabajarse

constantemente y no solo en la clase de espanol.

2.4 La ortografia y la lectura

El desarrollo del area verbal y escrita es muy significativo durante la infancia, por
lo tanto, es importante que los docentes tomen en cuenta la necesidad de lograr un

buen desarrollo de estas areas en los ninos. Para Martinez (2015)

Una vez establecidos los primeros pasos en el desarrollo verbal, comienza una
aventura por comprender lo escrito con mayor profundidad y sentido. La lectura
mecanica deja paso progresivamente a la comprension lectura de la que
depende — en gran medida- la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de

muchas de las capacidades de nino (Martinez, 2015, p.33).

La edad de inicio de la lectura puede variar de un nifo a otro debido a la
estimulacion que haya tenido en su hogar y en la escuela también, por lo tanto, segun
Martinez (2015)
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El nifo trata en primer término de comprender la realidad exterior para expresar
sus necesidades y sentimientos. Solo cuando descubre a los demas -y
especialmente a sus progenitores- comienza a hablar para llegar posteriormente
a conversar con sus iguales. Cuando el proceso de crecimiento ha conquistado
la madurez necesaria es capaz de abstraer los codigos verbales para aprender a
leer y escribir. Descubrir el momento de maduracion del nino, distinto para cada
uno, es una de las primeras misiones del maestro del area de lengua (Martinez,
2015, p.33)

Es indispensable tener claro la relacion entre la oralidad y la escritura, pues del
estimulo que haya tenido un nifo en su hogar en cuanto al habla, puede determinar su
forma de escribir, ademas de la lectura que como se indica anteriormente va depender
de las bases que tenga, las cuales generalmente se inician en la casa con ayuda de los
encargados, ahi recae la importancia de un buen trabajo del hogar para que su proceso

de lectoescritura sea mas fluido.

La lectura es uno de los aprendizajes principales que deben adquirir los nifos
durante |la etapa de educacion primaria por lo tanto Simoén (2015) define la lectura de la

siguiente manera

Leer es un acto que esta constituido por una actividad doble: por un lado, cuando
leemos tenemos que descifrar un codigo, formado por una serie de letras y
palabras, y por otro, una vez descifrado el codigo, hay que interpretar lo que este
nos quiere transmitir para comprender y obtener una informacion (Simén, 2015,

p. 45).
Ademas, Simén (2015) citando a Lebrero y Lebrero (2005) basandose en como

se lee un texto y como se interpreta, senalan que: "Son muitiples las definiciones que

encontramos sobre lectura. Unas hacen alusion a las funciones-habilidades linguisticas
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implicadas en el proceso lector. Otras hacen referencia al comportamiento o conducta

del aprendiz lector” (p.45).

Los docentes siempre se plantean la cuestion acerca de como ensenar a sus
estudiantes, por lo tanto, en el caso de la lectura es importante tomar en cuenta lo que
menciona Simon (2015) citando a Frith (1989) “Para conseguir leer todos los alumnos
deben pasar por un total de tres etapas o fases: etapa logografica, etapa alfabética y
etapa ortografica” (p. 46). Ademas, el aprendizaje de la lectura puede estar
influenciado por factores como la motivacion, la familia, el contexto social, la escuela,
entre otros. Tomando en cuenta estas fases se puede conocer la evolucion de cada

nifo en el proceso de aprendizaje de la lectura.

A continuacion, se explican las etapas de la lectura segun Simén (2015):

Etapa logoaréafica

1. Tiene lugar entre los cuatro y cinco anos.

2, El alumno reconoce palabras que le resultan familiares. Por ejemplo: su
nombre.

3. Es capaz de ver que existe una relacién entre el lenguaje escrito y oral; sin

embargo, no sabe dividir las palabras en silabas o letras.
4. El alumno necesita el apoyo de una persona adulta para resolver las

dudas que le puedan surgir.

Etapa alfabética

1. Se desarrolla entre los cuatro y seis afos.

2. El alumno aprende que las palabras estan compuestas de sonidos y que a

cada sonido le corresponde una letra.

4 La relacion sonido-letra permite al discente establecer divisiones en las
palabras.
4 El nino adquiere cierta autonomia al comprobar que €l mismo puede saber

lo que pone en un texto.
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Etapa ortografica

* Etapa que abarca los siete-ocho afios.

2. Se tiene un habito lector constante.

3 El lector se centra en obtener un habito o sentido de lo que se esta
leyendo.

Es muy importante trabajar en la motivacion de los nifios para que inicien su
proceso de lectura, debido a que son varios los aspectos que influyen en este proceso,
es por esta razon que los nifios deben tener una actitud positiva hacia su aprendizaje, al
respecto Simon (2015) citando a Alvarez (2013) menciona que “Saber leer tiene una
importancia tan determinante en el proceso de instruccién del nifio que su experiencia

en el aprendizaje de la lectura puede llegar a condicionar el éxito escolar” (p.47).

La lectura en el aula también es de fundamental importancia para motivar a los
ninos y despertar su interés con el objetivo de que desarrollen habitos de lectura a
través de las diferentes estrategias didacticas que se apliquen y para reforzar el
aprendizaje de la ortografia.

Para la autora Simon (2015) el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lectura
y la escritura en los nifios debe tomar en cuenta la escucha adecuada para comprender

los mensajes y mejorar el proceso de comunicacion.

La comunicacion oral es de gran importancia en el proceso de ensenanza-
aprendizaje de la lectura y la escritura de los nifios, ademas tomando en cuenta
que la escucha no se debe dejar de lado, ya que constituye parte de la
comprension y expresion de un mensaje. En este sentido, Simoén (2015) citando
a Lhote (1995) menciona que “‘Se habla frecuentemente de aprender a hablar en
una clase de lengua, pero nunca de aprender a escuchar, como si esta segunda

actividad, que depende de la primera, se diera por supuesto” (p. 66).

El aprendizaje de la lectura esta estrechamente relacionado con variables como;

estimulacion, motivacion, interés y maduracion, es indispensable que el ninho haya
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logrado superar las etapas que indica Simon (2015), para poder alcanzar esta habilidad,
sin embargo el acompanamiento que tenga de parte del docente y del hogar es
sumamente importante, pues de esto depende que sienta que esta avanzando y asi

evitar frustraciones, tan comunes en las etapas de adquision de lectoescritura.

2.5 La ortografia: proceso de ensenanza y aprendizaje

Se puede ver la ensefianza de la ortografia como un proceso continuo, el cual se
logra a lo largo de toda la etapa escolar, siendo los primeros afios los mas
indispensables, pues sientan las bases del futuro ortografico de cada nifo, y los ultimos
anos en donde se evidencia el aprendizaje, principalmente sus debilidades y errores.

Las clasificaciones de errores son Utiles para diagnosticar carencias de los
alumnos y para disefar ejercicios apropiados. Alexandre (1926) (citado por Cassany,

Luna y Sanz, 2008), establecié una distincion muy difundida entre los profesores:

Tipologia de errores:

: i Ortografia natural: Comprende las normas elementales de
correspondencia sonido / grafia y del “proceso necesario que se deriva del mismo
aprendizaje de |a lectura y la escritura”. Incluye errores que no se pueden justificar por
la relacion entre la forma correcta y la escogida por el alumno en otros contextos o
entre los sonidos que ambas representan. Por ejemplo: si una nifa escribe porgrama
por programa o si cambia el orden de las letras de la palabra (pogramar), o no separa

las palabras correctamente (elpro grama).

2, Ortografia arbitraria: Comprende los aspectos mas convencionales de la

ortografia que no afectarian a la lectura. Ejemplos: e/ hombre llora, llegaba.

En primer lugar, hay que inserir el aprendizaje de la ortografia en el contexto mas
general del desarrollo del lenguaje y, en concreto, de la compresion y de la expresion

escrita. En este marco, hay que plantear con prudencia la necesidad de la ortografia,
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las carencias y las dificultades que puedan tener nuestros alumnos. Vale la pena

considerar los puntos siguientes:

2 I Objetivos globales de expresion: Los errores graficos no suelen impedir
el proceso comunicativo. Por lo tanto, un dominio precario de la ortografia en los
primeros niveles no impide la préactica de actividades mas comunicativas y globales.

2. Motivacion y confianza: Hay que motivar a los alumnos, sobre todo en
los primeros niveles, hacia la practica de la escritura como tal. Hay que mostrar las
ventajas y la funcionalidad del escrito: el interés de comprender significados, la utilidad
de hacerse entender con mensajes secretos, la creatividad, la imaginacion, etc.

3 Adecuacion contenidos-alumnos: Hay que trabajar los puntos
ortograficos que sean necesarios para cada grupo de alumnos, segun sus

conocimientos y sus dificultades.

4. Dificultades ortograficas: No siempre es necesario trabajar de forma

intensiva y sistematica cada una de las reglas.

5. Causas de error y remedio: Hay que determinar las causas de los errores

cometidos.

El origen de errores similares puede ser muy diferente: palabras muy alejadas
del vocabulario basico, alto grado de arbitrariedad, poca correspondencia sonido /
grafia, problemas auditivos de un alumno en concreto, desconocimiento de la regla,
olvido. etc. Es evidente, por lo tanto, que el tratamiento didactico tambien tendra que

ser diferente.

5. Capacidad de generalizacion: la capacidad de generalizacion de un nifio tambiéen
es limitada y, por lo tanto, también lo es su capacidad de aplicar una regla conocida
a todas las palabras o casos que encuentre al escribir.
El conocimiento de los tipos de errores que pueden presentar los alumnos, puede

mostrar un panorama mas amplio de las dificultades que se presentan, esto claro es
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una ayuda para poder planificar estrategias que ayuden a mejorar el problema
encontrado. Es decir no se debe solamente castigar el error sino mas bien buscar
maneras de remediar y por ende que el estudiantado identifique sus debilidades

para poder avanzar.

Es necesario indagar sobre estrategias didacticas en el ambito nacional e
internacional que se han utilizado para la ensefanza-aprendizaje de la ortografia, con el
fin de conocer diversas metodologias. Carratala (2013) propone algunos principios para

poder mejorar el proceso de aprendizaje de la ortografia:

T Correccion prosodica, se refiere a la utlizaciéon correcta de la
pronunciacion de palabras con una diccion correcta.

2. Utilizar vocabulario cotidiano y no por su dificultad.

3: Presentar las palabras completas, el autor indica que lo que generalmente
se conoce como complete o se pide colocar una letra para completar una palabra no es
muy favorable.

4 Presentar tanto palabras como textos de manera correcta.

5, Aprendizaje de reglas ortograficas que sean utilizadas de manera practica

y N0 memoristica.

6. Realizar copias de textos pequenos
i Estudiar los textos que seran dictados mas adelante
8. Seleccionar textos que no tengan demasiadas dificultades, pues la idea es

no confundir al estudiante.
9. No utilizar la copia de textos reiteradamente, como una manera de castigo

pues al ser contra su voluntad va generar rechazo.

Respecto a estrategias que se han utilizado en la ensefanza de la ortografia,
Prado (2004) menciona en su publicacion de 1998 algunas estrategias que favorecen el

aprendizaje y dominio de la ortografia, tales como

1. Despertar el habito y el placer por la lectura.
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Ejercitar la lectura expresiva y comprensiva de textos.

Practicar la correcta articulacion de los sonidos.
Motivar a los alumnos hacia la practica de la escritura.

Utilizar textos reales y funcionales en la practica ortografica.

o o B w N

Desarrollar su creatividad, inventando textos que imiten los de la vida real.

T- Sensibilizarlos ante la importancia del correcto uso de la lengua oral y
escrita como vehiculo de comunicacion.

8. Fomentar el habito de la autocorreccion, para que sean los propios
alumnos quienes comprueben y corrijan sus deficiencias.

9. Acostumbrarlos a que relean sus escritos y revisen sus textos antes de dar
la version definitiva, haciendo en ellos cuantas modificaciones sean precisas.

10.  Proporcionarles recursos e instrumentos para que puedan resolver por si
solos sus dudas y ensefarles a manejarlos, como el diccionario.

11.  Presentar siempre los aspectos ortograficos que se vayan a ensenar en un

contexto concreto.

De igual forma Prado (2004) sugiere algunas estrategias metodologicas, que
pueden ser de utilidad para la ensefianza tanto del Iéxico como de la ortografia, tales
como:

s Seleccionar los aspectos de dificultad ortografica sobre los que se vaya a
trabajar. Si son palabras, conviene que pertenezcan a unidades tematicas y parcelas
leéxicas adecuadas al nivel de los alumnos y proximas a sus intereses.

2. Se presentaran en un contexto adecuado que se escribira en la pizarra.
Las dificultades ortograficas se pueden remarcar con tiza de otro color para que el
alumno centre mas facilmente su atencion en ellas.

3. El profesor leera el texto con articulacion clara y entonacion adecuada,
haciendo especial hincapié en dichas dificultades. Los alumnos repetiran la lectura
primero en silencio y luego en voz alta.

4. Una vez visualizado el texto con atencion, y especialmente los aspectos
que se estan trabajando, los alumnos intentaran interiorizarlos y grabarlos en su

mente, cerrando sus 0jos y reproduciendo su imagen visual.
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5. Las copiaran en su cuaderno y elaboraran su propio vocabulario de
dificultades.

6. Si se trata de palabras, se comentara su significado mas general, asi
como sus usos figurados, si los tiene. En este paso es de gran utilidad el diccionario
para que el alumno busque esa informacion por si solo

T Formaran las familias léxicas de estas palabras, para comprobar que
dicha norma se da en el resto de las palabras que constituyen esa familia.

8. Por induccion, se formulara la norma ortografica que las rige, si es una
norma general y con pocas excepciones.

9. Los alumnos crearan textos en los que utilicen de forma adecuada al
contexto y la situacion los aspectos ortograficos que han aprendido.

10. Se hara una puesta en comun y se autocorregiran los textos. Se escribiran
nuevamente aquellas frases que contengan errores.

11.  Pueden localizar también los aspectos elaborando juegos linguisticos con
esas palabras, como crucigramas, sopas de letras, autodefinidos, trabalenguas, etc.

12. En dias sucesivos, se revisaran y utilizaran las normas aprendidas en

actividades diversas para fijar su uso.

Es indispensable presentar actividades para trabajar el tema de ortografia, al
respecto Prado (2004) describe algunas actividades para trabajar aspectos ortograficos,
teniendo en cuenta que “las palabras con dificultad ortografica deben aparecer
contextualizadas siempre, y ser seleccionadas en funcién de las necesidades

formativas de los alumnos” (Prado, 2004, p.318).
Estas actividades las dividié por regla en ortografia de la letra y la palabra,
acentuacion, puntuacién y otros aspectos ortograficos. A continuacion, se detallan las

actividades:

<> Ortografia de la letra y la palabra
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1 Sustituir en palabras algunas de sus letras para transformarlas en otras
(Jaraljarra, maja/maga, lata/bata, nata/gata, rata/mata).
2 Sustituir parejas de letras blv, Illy, h/ en palabras homéfonas (vello/bello,

tuvo/tubo), comprobar su significado y construir frases con cada una de ellas.

3. Escribir nombres propios de personas, ciudades, paises, entidades.
4, Rellenar huecos con letras de dificultad ortografica.
5. Buscar en el diccionario palabras que comiencen por determinadas

silabas (bra-, bre-, bri-, bro-, bru-, Bla-, ble-, bli-, blo-, blu-; bu-, bus-, bur-; vice-, villa-,
gen- geo-, etc.) y construir frases con ellas.

6. Escribir palabras, cuyas definiciones se dan, que contengan g, j, h, b, etc,,
y comprobar en el diccionario si son correctas.

b Resolver crucigramas o autodefinidos, cuyas definiciones se dan, con
palabras que entrafen dificultad ortografica.

8. Localizar en sopas de letras palabras que cumplan determinada norma
ortografica y construir frases con ellas.

9. Completar huecos en textos con palabras dadas, adecuadas al contexto.

10. Memorizar y repetir trabalenguas con sonidos que tengan cierta dificultad.

11.  Proponer textos donde algunas palabras de dificultad ortografica se han
sustituido por dibujos. Dar la lista de palabras y sustituirlas por estas.

12. Representar ideograficamente mediante un dibujo palabras de dificultad
ortografica.

13. Completar oraciones conjugando verbos de dificultad ortografica (coger,
elegir, decir, traer).

14.  Escribir el plural de palabras terminadas en “d” o “Z".

15. Crear familias Iéxicas, a partir de determinadas palabras con ayuda del
diccionario.

16.  Crear palabras compuestas mediante la union de palabras simples.

17.  Formar derivados anteponiendo prefijos, a partir de palabras con dificultad
ortografica (coger, recoger, encoger).

18. Formar palabras derivadas a partir de prefijos (sub-, hiper-, extra-) o

sufijos frecuentes (-able, -cién, -bilidad) con ayuda del diccionario.
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19.  Dividir palabras al final del renglon.

o Acentuacion

1. Separar palabras en silabas y sefalar con un circulo la silaba ténica. Leer

en voz alta textos, dando una palmada al leer la silaba ténica de cada palabra.

2. Sefalar con un color la silaba tonica de listas de palabras.
3 Clasificar palabras de una lista por el lugar de su silaba tonica.
4, Buscar en el diccionario palabras agudas, llanas y esdrujulas vy

sobreesdrujulas, y sefialar su silaba ténica.

8. Poner la tilde en palabras agudas, llanas, esdrijulas y sobreesdrujulas
aplicando las correspondientes normas de acentuacion.

6. Separar las silabas de palabras que contengan diptongo y sefalarlo con
un circulo. Sefnalar su silaba tonica y clasificarlas por el lugar que ocupen estas.

7 Aplicar el uso de la tilde a diptongos.

8. Separar palabras cuyas silabas contienen hiatos. Senalar su silaba tonica
y clasificarlas por el lugar que ocupen estas. Aplicar el uso de la tilde a hiatos.

9. Acentuar monosilabos y otras palabras con doble valor para distinguirlos
diacriticamente.

10. Distinguir y poner la tilde a frases que contengan monosilabos que se
distinguen diacriticamente, o palabras como solo/sélo; aun/aun.

11.  Escribir correctamente en frases dadas porque/por qué/ porqué; con que/
con qué/ con que.

12.  Poner la tilde correspondiente en frases que contengan interrogativos vy
exclamativos.

13. Poner la tilde a palabras compuestas, siguiendo las normas de

acentuacion.
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e Puntuacion

1. Rellenar los signos graficos correspondientes a textos con distintas
finalidades comunicativas: preguntar, expresar sentimientos, mandar autoritariamente.

2. Completar frases con las comas correspondientes para separar
enumeraciones, explicaciones, elementos antepuestos, etc.

3. Colocar puntos donde corresponda en textos breves y su correspondiente

mayuscula en |a letra inicial.

4. Colocar dos puntos o puntos y comas en frases.

5. Escribir puntos suspensivos cuando sea necesario en fases.

6. Utilizar paréntesis en frases para hacer aclaraciones.

Z. Escribir guiones y los signos de puntuacién que corresponda en dialogos

de cuentos o de escenas dramaticas.
8. Escribir los signos de interrogaciéon o exclamacién en dialogos de vinetas

de comic.

% Otras actividades para reforzar la ortografia

1. Buscar en periodicos, folletos de publicidad, de agencias de viajes,
revistas y textos administrativos, abreviaturas y acrénimos frecuentes de férmulas de
tratamiento, medidas de medios de comunicacion, partidos politicos, medios de
transporte, organizaciones internacionales, etc. hacer una lista con su significado

correspondiente.

2. Escribir frases en las que se utilicen algunas de estas abreviaturas o
acrénimos.

3. Usar abreviaturas para unidades de medida.

4. Identificar en textos otros simbolos graficos.

5 Escribir numerales ordinales.

6. Escribir en letra numerales cardinales.
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Otro autor que trabaja el tema de técnicas ortograficas es Carratala (2013) quien
dedica un capitulo de su texto para trabajar el tema de las reglas ortograficas, el autor
menciona que es una técnica totalmente vigente, ademas indica que si bien algunos
tedricos mantienen la idea que es necesario memorizarlas otros no estan tan
convencidos.

De igual forma, las estrategias que propone el Ministerio de Educacion Publica
son las siguientes:

1- Plan de fomento de Lectura:

Este delimita algunos lineamientos que deben acatarse en todas las
instituciones de | y Il Ciclos:

a. Se definen dos lecciones semanales dedicadas al fomento y animacién de
la lectura, dentro de la programacion del trabajo de aula, dirigida en | Ciclo y
orientada a la lectura independiente en |l Ciclo.

b. Debe ser una actividad planificada, animada y orientada por cada docente,
de manera que promueva el habito de la lectura y el gusto y aprecio de esta
actividad en todo el estudiantado.

c. Se propone que este periodo de lectura se realice durante los primeros
veinte minutos del dia lectivo.

d. Durante estas dos lecciones todos los docentes, del centro educativo (sin
excepcion), junto con sus estudiantes, disfrutaran de una lectura recreativa y
ajustada a los intereses y necesidades de la poblacion estudiantil

e La escogencia de las lecturas obedecera a las necesidades diagnosticadas
a nivel de institucion y, por ende, del aula, tomando en consideracion la lista
de lecturas aprobadas por el Consejo Superior de Educacion. De esta
manera, la lectura se convierte en un proceso integral en donde todos
participan activamente.

f. Deben preverse las condiciones fisicas y de recursos (estantes, libros,
rincon o espacio de lectura, entre otros) en el aula para que esta disposicion

logre su cometido.

2- Talleres de lectura y escritura creativa para los primeros dos afos de EGB:
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Plantean tres talleres, uno sobre la escritura de cuentos, otro sobre la escritura
de fabulas y otro sobre poesia.

3- Produccion textual y oral a partir de obras de arte plastico.

4~ Produccion textual aplicando los diferentes tipos de lenguaje.

5- El Resumen.

6- Produccion textual a partir del conversatorio.

7- Produccion textual a partir de una mesa redonda.

8- Produccion textual aplicando estrategias de interpretacién (inferencias,
conjeturas, hipotesis, analogias, conclusiones, proposiciones).

9- Produccion textual a partir del analisis de textos literarios y no literarios.

10-Dramatizaciones a partir de la creacion de dialogos.

11-Preparacion de entrevistas a personajes.

12- La creacion de poesias, canciones, posters, afiches, dioramas, juegos y otras
actividades creativas.

13-Escritura de cartas.

14-Lectura compartida e independiente.

15-El uso del diccionario.

16-El uso de vocablos.

17-Escritura de mapas conceptuales, fichas y esquema.

18-Uso de textos narrativos, descriptivos, argumentativos y explicativos.

19-Textos modificados por el docente.

20- Uso de sinonimos, hipénimos, hiperénimos, entre otras.

21-Produccion textual a partir de la investigacion de |la escuela.

22-Uso de vocabulario grafico ortografico.

23-Dictados periodicos del vocabulario (no de manera aislada, sino en frases y
oraciones).

24-Las conjugaciones de verbos.

25-Registros personales de ortografia.

26-Rally Lexico (actividad de investigacion).
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27-Reconocimiento de los diversos géneros literarios (poesia, cuento, novela,
drama, leyenda, adivinanzas, trabalenguas, bombas, refranes, frases
célebres y dichos populares) para la comprensién global de los textos.

28-Uso de soportes escritos (biblioteca, internet, guia telefénica) como ayuda
durante el proceso de planificacion de la produccion textual escrita para
generar ideas, compartir con otras personas la generacion de conocimientos,
aprovechar los aportes de los demas.

29-Acondicionamiento de un espacio del aula con: periédicos, referencias de
libros en ficheros, revistas, directorio telefonico, diccionarios, recortes de
periédicos y revistas que contengan investigaciones y noticias y, finalmente,
algunos libros en los que al menos se visualice en su estructura: el prélogo,
indice, cuerpo, glosario y bibliografia.

30-Explicacion magistral del docente sobre la planificacién de produccion textual.

31-Uso de dictados diarios del vocabulario con el fin de mejorar la ortografia
textual, literal y acentual.

32-Uso del vocabulario basico suministrado por la Dra. Marielos Murillo Rojas.

33-Uso de la anécdota.

Carratala (2013) indica que "...la forma de alcanzar las reglas --de acentuacion o
cualquiera otras que retnan los requisitos que antes mencionabamos--, nos inclinamos
por la via inductiva” (Carratala a, 2013, p. 158). El autor se refiere a trabajar de manera
que los estudiantes logren inducir las reglas que necesitan, para que comprendan

mejor.

El autor nos senala algunas causas para dudar si son eficaces las reglas
Ortograficas Carratala (2013) indica que algunas razones para reducir la cantidad de
normas ortograficas es que

1. Muchas reglas no se formulan con la suficiente claridad, ni se adecuan a
los niveles de maduracion intelectual en que se hallan instalados los alumnos.

2. Determinadas reglas son aplicables a un reducidisimo numero de

vocablos; y estos no siempre resultan de uso frecuente.
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3. El nimero de excepciones que presentan ciertas reglas ortograficas es
elevado, o bien muchas palabras a las que son de aplicacion tales reglas no forman

parte del vocablo usual” (Carratala, 2013, p.160)

Dentro de los métodos de aprendizaje en cuanto a reglas ortograficas es comun
escuchar el dictado, respecto a esto Carratala, (2013) menciona el dictado como un
método de aprendizaje en la ortografia, el autor indica que “...el dictado ha quedado
reducido a un mero instrumento de evaluacion del aprendizaje ortografico alcanzado, a
través del cual se controlan los errores ortograficos de los alumnos; pero muy pocas
veces se ha utilizado propiamente como procedimiento eficaz para la ensefanza de la

ortografia” (p. 199).

Asimismo este autor Carratald (2013) indica que, el dictado es un método para
determinar los errores que presentan los estudiantes, pero también menciona que es un

método para lograr aprender correctamente sobre ortografia.

El autor menciona que el problema esta en la manera de utilizar esta técnica,
pues muchas veces los docentes no analizan el texto antes de aplicar un dictado,

Carratala (2013) menciona cuatro criterios a considerar antes de escoger un texto

Primero se debe dar una “adecuacion de los textos a los niveles de maduracion
de los escolares” (p.201), después debe haber una “proporcionalidad entre la extension
del texto y la capacidad para la escritura del alumno” (p.202), seguidamente se debe
tomar en cuenta “el contenido del texto ha de resultar lo suficientemente sugestivo
como para atraer. de inmediato, la atencion del escolar” (p.202) y finalmente es

indispensable considerar que “El texto ha de tener caracter formativo” (p.203).

Cassany, Luna y Sanz (2008) sefnalan algunos ejercicios que se pueden llevar a

cabo con los estudiantes, con el fin de mejorar la ortografia:
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1s Llenar espacios en blanco: se llena un espacio en blanco (letra, silaba) o
se anade alguna tilde (acento, diéresis, etc.) en un contexto determinado (palabra,
frase, paragrafo, etc.). suelen ser huecos selectivos que tratan un solo problema de
ortografia (b/v, g/, etc.).

2. Segmentar: Se trata de separar letras, silabas o palabras:

3 Silabas: Hay que aplicar las reglas de separacion de hiatos y formacion
de diptongos.

4. Palabras: Hay que separar las palabras pegadas

5. Familias de palabras: Con diferentes niveles de dificultad segun la edad,
se trata del ejercicio tipico de buscar derivados, generalmente enfocado al trabajo de la
morfologia.

6. Juegos de palabras y letras: sopas de letras, crucigramas, scrabble, el
ahorcado, etc. No se puede desaprovechar el caracter ludico y motivador de algunos
juegos nuevos o tradicionales que tienen las letras como objeto de trabajo. Podemos
aprovechar los pasatiempos de algunas publicaciones y algunos juegos del mercado, y

tambien pueden confeccionarlos o prepararlos los propios alumnos en clase.

A continuacion, se expone algun ejemplo, segun Casanny, Luna y Sanz (2008):

1; Cambiar el orden de las letras: un alumno sale a la pizarra y escribe una
palabra de un numero determinado de letras. A continuacion, organizados por parejas o
grupos, los alumnos escriben en un papel todas las palabras que puedan utilizando las
mismas letras, pero cambiandolas de orden. Se pueden suprimir, pero no anadir letras,
teniendo en cuenta que cada palabra correcta valdra tantos puntos como letras la
componen.

2. Cambiar una letra: Se puede hacer con una dinamica parecida a la
anterior. Hay que formar mas palabras a partir de la primera, sino cambiando una letra
de la anterior. Ejemplo: cera por cara, para, parra, perra, pera.

3. Ordenar las letras: los alumnos tienen que convertir en palabras reales
una lista de palabras incomprensibles, ya que tienen todas las letras completamente

desordenadas. Se puede encontrar mas de una solucién para cada una de ellas.
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4. Completar la silaba: se trata de completar una silaba, siempre la misma,
de manera que salgan tantas palabras como sea posible. En la pizarra, un alumno o el
profesor escribe una silaba y da las directrices: si la coloca al principio o al final es un
prefijo o un sufijo respectivamente; si la coloca en el medio, puede completarse por
ambos la-dos.

9 Cadena de palabras: es un juego de rapidez y agilidad mental que se
puede hacer oralmente o por escrito. A partir de una palabra, rapidamente y alumno por
alumno, hay que ir anadiendo a la lista una palabra que empiece por la misma silaba
que acaba la anterior. Ejemplo: papel, pelmazo, zorro, rosa, sal...

6. Dibujar la palabra: se puede hacer con varias palabras simultaneamente,
en la pizarra o en el retroproyector. Los alumnos dibujan las palabras de manera que
todas o una letra representen graficamente su significado. Por ejemplo, /luvia con las
letras en forma de gota, oscuro con los 0jos blancos dentro de una O completamente
negra, bomba con una mecha enla O.. Se trata de un ejercicio muy indicado para los
primeros niveles, fomenta la memoria visual y la creatividad.

F Buscar objetos: son cuadros cadticos llenos de muchos objetos distintos
desperdigados. Las instrucciones son, por ejemplo: Busca en este dibujo 10 objetos
que se escriban con el digrafo gu.

8. Codigos cripticos: juegos de ingenio en el que las letras han sido
sustituidas por signos, dibujos o nimeros y, siguiendo alguna pista para descubrir las
correspondencias, se puede conseguir leer un mensaje completo. Los pueden elaborar
los propios alumnos.

9. Los dictados: Se trata de un ejercicio completo, practico y util, que no
solo supone una practica de la ortografia, sino que contiene elementos

10. Comunicativos: lectura en voz alta y comprension lectora. Es dificil
escribir correctamente una palabra o recordar un segmento oracional si no se

comprende.

Segun Cassany, Luna y Sanz (2008):
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La forma mas conocida del dictado es la que aqui- por llamarla de algun modo-
llamamos tradicional, en la que el maestro dicta lentamente un fragmento determinado y
los alumnos lo transcriben en un papel. Pero no es la Unica forma de utilizar la técnica
del dictado. A continuacion, se explican diez maneras diferentes de hacer dictados,
menos conocidas que la anterior, que también son utiles para trabajar determinados

aspectos de gramatica o de redaccion:

1. Dictado por parejas: Se forman parejas entre los alumnos. El alumno A
de cada pareja tiene una hoja con unos cuantos fragmentos del dictado, con vacios
intercalados; el alumno B dispone del texto complementario, es decir, tiene los
fragmentos de texto que le faltan al compariero y espacios en blanco en donde éste
tiene fragmentos. Primero el alumno A dicta al B el primer fragmento y él lo apunta en
su hoja; después el B dicta al A el segundo fragmento y asi sucesivamente. Al final,
cada alumno corrige su dictado a partir del texto escrito en la hoja del compariero. Se
trata de un dictado muy rentable y activo, porque el alumno no sélo transcribe el texto,
sino que también puede ejercitar la lectura en voz alta y la pronunciacién. Para preparar

dictados de este tipo es aconsejable buscar textos completos y breves.

2. Dictado de secretario: figura que los alumnos son secretarios/as que
tienen que tomar nota de una carta (o de otro tipo de texto). Por eso, el profesor lee el
texto a velocidad normal, sin detenerse, y los alumnos toman las notas que pueden. A
continuacion, se forman grupos de tres o cuatro alumnos que han de intentar reconstruir
el texto a partir de los apuntes tomados. El profesor puede leer el texto dos o mas
veces. La reconstruccion que redacten los alumnos tiene que conservar, como minimo,
la informacién relevante del texto. Se trata de un buen ejercicio de memoria y de

redaccion de textos a partir de un borrador inicial.

3 Dictado memoristico: el profesor escoge el fragmento para dictar y lo
fotocopia en la parte posterior de la hoja de papel. Da a los alumnos un tiempo
determinado para mirarlo (el suficiente para leerlo con atencién). Los alumnos tendran

que leerlo e intentar memorizar la escritura de todas las palabras dificiles. Transcurrido
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este periodo de tiempo, los alumnos doblan la hoja de manera que no puedan volver a
ver el texto; entonces escribiran en la mitad inferior del papel. El profesor dicta el texto
por segmentos y hace una lectura final. La correccion es automatica: sélo hay que

desdoblar la hoja de papel.

4. Dictado-redaccion colectivo: El profesor presenta un estimulo en la
clase (un dibujo o la fotografia de un personaje) y empieza a formular preguntas:
¢Quién es?, ;A qué se dedica?, ;,Qué le gusta?, ;De donde viene?, etc. Cada alumno
inventa y escribe tres frases respondiendo a estas tres preguntas. Después empieza el
dictado colectivo: unos cuantos alumnos (diez o doce) leen una de sus frases en voz
alta la dictan a la clase. Los demas tienen que apuntar las frases como se dictan y en el
mismo orden. Para acabar, cada alumno tiene que hacer una redaccion sobre el
personaje a partir de las frases dictadas y de las que habia escrito ante. Pueden
modificarlas, cambiarlas de orden, afadir alguna, pero no puede eliminar ninguna

informacion de las dictadas. Al final se realiza una correccion individual.

5. Dictado grupal: cada alumno tiene que escribir cinco frases sobre algun
tema. Se forman grupos de cuatro alumnos y se hace un dictado entre los miembros de
cada grupo: cada alumno dicta sus frases a los demas. Al final, se corrigen y se
comentan los errores que se puedan plantear. Para hacerlo, los alumnos consultan
diccionarios y gramaticas y pueden pedir asesoramiento al profesor. También se puede

pedir a los alumnos que hagan una redaccion final a partir de las frases dictadas.

6. Medio dictado: es un dictado tradicional en el que, de vez en cuando, el
alumno tiene que anadir algunas frases inventadas por él mismo. Al final se pueden leer

algunos de los textos resultantes en la clase.

7. Dictado fonético (computador fonético): Se trata de dictar unas cuantas
palabras dificiles que los alumnos desconozcan y que presenten problemas de
ortografia (tildes, diéresis, b/v, etc. El profesor dicta una vez cada palabra y solo la

vuelve a repetir si algun alumno la dice en voz alta. De hecho, el profesor hace de
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computador fonético que va repitiendo cada palabra siempre que se dice en voz alta y
tantas veces como se pronuncie. El interés del ejercicio es que cada alumno tiene la
oportunidad de decir y de escuchar cada palabra tantas veces como se pronuncie. El
interés del ejercicio es que cada alumno tiene la oportunidad de decir y de escuchar
cada palabra tantas veces como lo necesite. Se pone énfasis en la audicién y en la
pronunciaciéon de sonidos y palabras dificiles. Al final, se corrigen las palabras en la

pizarra y se comentan sus dificultades.

8. Dictado telegrafico: El profesor soélo dicta las palabras llenas (nombres,
verbos, adjetivos) y sin flexion morfolégica de cada frase, como si fuera un telegrama, y
el alumno tiene que apuntar la frase completa, restituyendo todo lo que haga falta
(articulos, preposiciones, morfemas, etc.) De esta manera se pone énfasis en el
componente morfosintactico del texto.

9. Dictado para modificar: El profesor dicta unas frases que los alumnos
deben transformar directamente cuando las apuntan en el papel, siguiendo varios

criterios: formar el plural, buscar el contrario, la version mas culta, efc.

10. Dictado cantado: Este dictado reproduce una situacion real con la que
nos podemos encontrar en la vida normal: hemos comprado un disco, hay una cancién
que nos gusta mucho, nos gustaria tener la letra, pero no esta impresa. El profesor
escoge una cancion y los alumnos la escuchan intentando apuntar la letra. Es bueno
que hagan una marca cuando se pierden un verso entero. Una segunda audicion
seguira para ir llenando huecos y confirmando las palabras apuntadas. Después los
alumnos, por parejas o en pequefos grupos, completa lo que les faltaba comparando
que ha apuntado cada uno. Para esta actividad es bueno escoger canciones con
estribillo y espacios con musica para que tengan tiempo de ir escribiendo lo que han

retenido en la memoria.

Carratala (2013) indica “De entre los diferentes <meétodos> que pueden seguirse
para aprender a escribir correctamente las palabras de ortografia dudosa, el que nos

parece mas adecuado es el viso-audio-motor-gnésico, que requiere el siguiente
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proceso” (Carratala, 2013, p.46). El autor nos indica los pasos a seguir para poder

aplicar este método, el cual segun él es realmente productivo;

Se indica que primero debe verse la palabra para lograr una “fijacion de su
imagen visual®, después indica el autor que debe llevarse a cabo una pronunciacion
clara de la palabra para lograr una “imagen articulatoria y auditiva’, para terminar de
aplicar este método debe darse una escritura de la palabra para lograr una “imagen

cinética’ y usarla en una frase (Carratala, 2013, p. 46)

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la escuela representa
dificultad para el que aprende y se ha convertido en todo un reto para los docentes.
Seguin Medina (2015), "Si los alumnos van adquiriendo desde pequefios el correcto
uso de las normas ortograficas, asi como una adecuada escritura, aprenderan a escribir
en cualquier contexto, tanto dentro como fuera del ambito escolar” (p.6). Se debe
prestar atencion a la ortografia de los estudiantes durante la etapa de educacién
primaria, para que logren comprender que deben escribir de acuerdo con las normas
establecidas que regulan la escritura de una lengua, de manera que se reduzcan los
errores ortograficos en sus textos y escriban de una forma coherente, percibiendo

claramente el mensaje que se quiere dar a entender.

La adquisicion de esta habilidad linglistica presenta obstaculos, a los cuales les
deben de hacer frente los estudiantes, ademas de la falta de motivacion para aprender

la ortografia por considerarla repetitiva.

Tomando en cuenta a Medina (2015), se tiene que

Las nuevas tecnologias de la informacién deben ser utilizadas de manera
adecuada, para dirigir su uso hacia los nuevos enfoques didacticos, destinados a una
reduccion de las faltas de ortografia, ya que el uso excesivo y revolucionario que se
esta haciendo de las Tics esta llevando a la ortografia al borde del abismo (Medina,
2015, p.9).
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Este aspecto esta provocando un gran problema en la produccion escrita de los
estudiantes, porque no consideran como importante la correcta escritura y el

seguimiento de las normas ortograficas.

Cabe aclarar que existe un sinfin de estrategias metodologicas para trabajar la
ortografia, lo anterior es una recopilacion de lo que consideramos, desde nuestra

experiencia docente, las mejores y mas accesibles tecnicas.

Sin embargo, para efectos de la investigacion, consideramos que uno de los
métodos mas eficaces es el viso-audio-motor-gnésico, que indica Carratala (2013), ya
que es un método que implica diversas habilidades y sentidos, el cual debe seguir una
serie de pasos para su correcto uso, por otro lado los dictados estudiados con
anterioridad son una herramienta util, la misma se ha usado por mucho tiempo, pero

gue si no se aplica de la manera correcta, simplemente no da los resultados esperados.

Otro aspecto indispensable a considerar es el uso de tecnologia, estamos en
una era donde los alumnos tienen acceso a muchos recursos tecnolégicos, y la solucion
no es ignorarlos, por el contrario existen diversas aplicaciones ortograficas que son muy
utiles, por lo que creemos que es necesario incluir este tipo de actividades en la

ensefanza de la ortografia.

Finalmente, se considera que el papel del alumno en su aprendizaje de ortografia
debe ser activo, descubrir, interpretar, pero sobre todo aplicar lo estudiado, la Unica
forma de aprender a escribir es escribiendo. Los nifios deben relacionar el aprendizaje
con situaciones cotidianas, en este sentido es el docente quien debe mediar con
actividades, recursos y materiales, para que el proceso sea adecuado, con el fin de que
se logren aprendizajes significativos y sobre todo que los estudiantes aprendan a

escribir correctamente.
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2.6 La ortografia y el papel del docente

El bajo rendimiento escolar en las areas de lengua vy literatura, es un tema de
reflexion acerca de los cambios y reformas que se han implementado para saber si su
influencia es positiva, o bien negativa. Por lo tanto, tomando en cuenta a Martinez

(2015) se tiene que:

Fomentar el aprendizaje a lo largo de toda la vida implica, ante todo,
proporcionar a los jovenes una educacion completa, que abarque los
conocimientos y las competencias basicas que resultan necesarias en la
sociedad actual, que les permita desarrollar los valores que sustentan la
practica de la ciudadania democratica, la vida en comln y la cohesién social,
que estimule en ellos y ellas el deseo de seguir aprendiendo y la capacidad de

aprender por si mismos (Martinez, 2015, p.16)".

El objetivo primordial de las areas de lengua vy literatura, debe ser crear
situaciones de comunicacion reales o virtuales que faciliten el desarrollo integral del
nino, para que pueda desenvolverse en cualquier situacion futura. En este sentido
Martinez (2015) menciona que “En los ultimos anos se ha mejorado sustancialmente
esta perspectiva, introduciendo una metodologia participativa, imprescindible para
conseguir una educacion basada en la comunicacion y en el aprendizaje significativo
para el nino” (Martinez, 2015, p. 23) El aprendizaje debe ser significativo y partir de la
realidad del nifno, tomando en cuenta el contexto social en el que se da el proceso

educativo.

El docente debe preocuparse por estar al dia en el area de la lengua, buscando
una formacion constante y actualizada debido a que la innovacién y el aprendizaje de la
experiencia en el trabajo en las aulas ayudan a mejorar el proceso de ensenanza-
aprendizaje. Ademas, debe de trabajar en equipo junto con sus estudiantes y compartir

sus experiencias con otros maestros.
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En cuanto a esto Martinez (2015) afirma que

Una actitud que cree en las posibilidades del nino pero que al mismo tiempo
detecta los problemas de aprendizaje; una actitud que busca soluciones nuevas
soluciones ademas de aceptar lo que la experiencia le ofrece a lo largo de los
anos y, en definitiva, una actitud que no se desanima ante la rutina diaria. Todas
son importantes para ser un buen maestro de cualquier materia, pero mas del
area de lengua, que implica un correcto desarrollo cognitivo en la infancia
(Martinez, 3015, p.24).

Respecto al trabajo docente Martinez (2015) indica que la experiencia de los
docentes en el trabajo de aula es de gran importancia y menciona que “Por otro lado, el
buen quehacer educativo nunca desprecia el constante aprendizaje de la experiencia,
que ha forjado las principales directrices didacticas” (p. 25). Si se implementan nuevas
metodologias, se debe evaluar la experiencia que se ha tenido en las aulas, para
conocer si se han dado logros satisfactorios y compartir los resultados con los demas
docentes, se debe trabajar en la investigacion en la ensefanza de la ortografia.
Ademas, de ser innovadores, creativos, receptivos y con una vision de apertura para

mejorar la experiencia y compartirla con otros.

El papel del docente en la ensefanza de la lengua también es de gran
importancia, en cada nuevo curso lectivo se tiene la tarea de analizar la situacion
individual de cada estudiante, buscando nuevas soluciones para ayudar a que mejore
su aprendizaje, segun Martinez (2015) “Percibir la singularidad de nuestros alumnos,
que cada ano son distintos, nos hara entender que en casa curso nuestra docencia

debe ser nueva (p. 28)".

La actitud positiva y de apertura del docente hacia su trabajo en el aula,
creyendo en las posibilidades de los estudiantes, buscando soluciones a sus problemas
de aprendizaje y aprovechando sus experiencias en el aula para mejorar cada dia su

labor, no se trata solo de entender coémo se ensefia ortografia sino de tomar en cuenta

i



los intereses y necesidades de los nifios y nifias, tomando en cuenta a Martinez (2015)
se tiene que “No entramos aqui en metodologias y técnicas para ensenar lengua, sino
en las disposiciones que debemos tener al enfrentarnos a una tarea educativa unica,

como unicos son nuestros alumnos” (p.28).

Sabemos que el docente que ensene ortografia debe tener ciertas cualidades,
como lo son; apertura, innovacion, autocriticidad, flexibilidad, humildad, entre otras, esto
dado que este tipo de aprendizaje no es aislado, mas bien deben considerar la situacion
personal de los alumnos, su contexto, su disposicion y la actualidad que viven, debido a
que con el pasar del tiempo se muestran grandes diferencias en la manera de ensenar
principalmente por el uso de tecnologias las cuales no deben verse como una

amenaza, sino mas bien como un recurso.

La ensenanza de la ortografia es un aprendizaje no solo de un contenido, sino se
relaciona con habilidades basicas como lo es la competencia comunicativa, la cual
influye a lo largo de la vida y el desarrollo del joven, esta tiene gran influencia en el
futuro que se presente, pues saber hablar bien y escribir bien pueden determinar y

construir un futuro profesional exitoso.
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CAPITULO Il MARCO METODOLOGICO



En este capitulo se explican aspectos importantes de la investigacion, tales
como: el tipo de investigacion, sujetos, fuentes de informacion, instrumentos que se

utilizaron y procedimiento de recoleccion de datos.

3.1 Tipo de investigacion

El enfoque de la investigacion es cualitativo y descriptiva, segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010), "una investigacién con enfoque cualitativo utiliza la
recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de

investigacion en el proceso de interpretacion.” (p. 50)

Ademas, segun los mismos autores el enfoque de investigacion cualitativa posee
algunas caracteristicas especificas que concuerdan con el trabajo realizado en esta
investigacion, algunas de esas caracteristicas son las siguientes:

e Elinvestigador examina un mundo social.

« Realizacion de entrevistas y analisis de resultados.

¢« Los métodos de recoleccion de la informacion no son estandarizados.

e Se da un proceso de indagacion flexible entre las respuestas y el desarrollo de una
teoria.

« No hay manipulacion de la realidad.

En el caso de la investigacion realizada, puede indicarse que cumple con las
caracteristicas para dicho enfoque puesto que se tomo en cuenta una muestra de ninos
y docentes para realizar recoleccion de datos a partir de una situacién dada y se
procedio luego a analizarlos desde la teoria, en este caso en relacion con la ortografia,
se trabajo con los datos tal como se recogieron en el momento, sin intervenir en ellos

de ninguna manera.

De acuerdo con Colas y Buendia (1998), el método cualitativo tiene ademas

algunas otras caracteristicas tales como una visién holistica que permite captar el
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contexto de forma global, busca la comprension de fenémenos y por ende la
intervencion en los mismos, asi como una interaccion e influencia.

Con respecto al analisis cualitativo, se analizaron las palabras que presentaron
mayor dificultad en su escritura, en contraste con las que presentaron menos conflicto,
esto en una prueba aplicada a grupos de estudiantes de sexto grado de educacion
primaria para dar a la investigacion credibilidad, transferabilidad, consistencia,
confirmabilidad y valor de verdad a los datos cualitativos. Asi como analisis de datos
obtenidos mediante la aplicacion de una entrevista a docentes de educacion primaria de

diferentes instituciones educativas.

También Hernandez Fernandez y Baptista (2010), citando a Mertens (2005),
indican que en las investigaciones cualitativas, la reflexion es el puente que vincula al

investigador y a los participantes.

En el caso de la investigacion realizada, cabe destacar que por considerarse los
errores en ortografia un problema, se plantea una solucion lo que involucra una

reflexion sobre la problematica, debido a la importancia de la misma.

Ademas la investigacion es de tipo descriptivo, ya que “se lleva a cabo para
mostrar las caracteristicas de un grupo, de un fendmeno o de un sector, a través de la

observacion y medicion de sus elementos” (Lafuente & Marin, 2008, p.9).

De igual forma Sousa, Driessnack y Mendes (2007) destacan que la
investigacién de tipo descriptivo detalla lo que existe, determinan la frecuencia en que

este hecho ocurre y clasifican la informacién (p.3).

Por otro lado Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) mencionan que la meta
del investigador consiste en describir fenomenos, situaciones, contextos y eventos; esto
es, detallar como son y se manifiestan (p.80).

Asimismo, estos mismos autores detallan que los estudios descriptivos buscan

especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
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comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenémeno que se someta a un
analisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o recoger informacién de manera
independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren, esto
es, su objetivo no es indicar como se relacionan éstas (Hernandez, Fernandez vy
Baptista, 2010, p.80).

3.2 Sujetos y fuentes de informacion

Los sujetos de la investigacion fueron escolares de sexto grado, quienes se
supuso ya debian conocer todas las reglas de ortografia que se ven en los niveles
académicos en educacion primaria. La muestra fue de aproximadamente 126
estudiantes; se trabajé con grupos en diferentes escuelas publicas del Area

Metropolitana, un grupo de sexto por escuela, es decir, cinco grupos.

La seleccion de las escuelas se hizo a conveniencia considerando aspectos
como cercania al lugar de habitacion o trabajo, o bien porque se haya tenido algun
contacto previo con la escuela en la elaboracion de algun trabajo académico anterior

que facilitara el acceso a la misma. En total fueron 5 escuelas.

La siguiente tabla muestra las escuelas destacadas con una sigla para guardar el
principio de confidencialidad vy los circuitos a los que pertenecen, ademas la cantidad de
estudiantes de cada uno de los grupos; sin embargo, cabe destacar que en la
aplicacion de los dictados se trabajo con la cantidad de estudiantes que se encontraba
en el aula en ese momento, puesto que las aplicaciones de hicieron una sola vez cada
una, no se retoméd ninguna aplicacion por ausencia del estudiante; el cuadro también

muestra este dato.
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Tabla N°1

ESCUELAS PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION

Escuela

Circuito

Direccion

regional

Cantidad total de

estudiantes

Cantidad de estudiantes a los

que se le aplico el dictado

E1

02

Direccion
Regional
San José

Central

22

22

E2

02

Direccion
Regional
San José

Norte

25

20

E3

03

Direccion
Regional
San José

Norte

25

23

E4

04

Direccion
Regional
San José

Central

24

20

E5

06

Direccién
Regional de
Cartago

30

23

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
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A continuacion se presentan algunos datos importantes de cada una de las escuelas

en las que se trabajo asi como la eleccion del grupo:

v

E1: La escuela se ubica en Barrio Lujan, San José, en la escuela hay
aproximadamente 600 estudiantes, asimismo hay cuatro grupos de sexto grado. Se
trabajo con un grupo de 22 estudiantes, se logré realizar la aplicacion del dictado a
los 22 estudiantes. Al conversar con las dos docentes que imparten la materia de
espanol y explicarles de qué se trataba el trabajo, una de ellas se mostroé anuente a
colaborar con la aplicacion de los dictados en su grupo; asi fue como se trabajo con

el mismo.

E2: La escuela se ubica en Ipis de Goicoechea, San José, cuenta con
aproximadamente 1200 alumnos, hay siete grupos de sexto grado. El grupo con el
que se trabaj6 era de 25 estudiantes pero se realizaron los dictados a 20 que fueron
los alumnos presentes en ese momento. El grupo fue elegido por la directora de la

institucion, es decir, ella asigno el grupo con el que se debia trabajar.

E3: Se encuentra en el distrito de Sabanilla ubicado en el cantén de Montes de Oca,
San José. En este centro educativo estudian aproximadamente 513 estudiantes. En
esta escuela hay 2 grupos de sexto, el grupo en el que se trabaj6é es de 25
estudiantes pero se aplicaron los dictados a 23 que estaban presentes en el
momento de la aplicaciéon, lo asignd la asistente de direccion por su buen

comportamiento y responsabilidad para trabajar y culminar exitosamente el proceso.

E4: La escuela se ubica en Tirrases de Curridabat, San Jose, en la escuela hay
aproximadamente 1300 estudiantes, asimismo hay cinco grupos de sexto grado. Se
trabajo con un grupo de 24 estudiantes, sin embargo el dictado se realizé a 20
estudiantes, pues fueron los que estuvieron presentes al momento de la aplicacion,

el grupo fue asignado por la directora de la institucion.
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v E5: La escuela se ubica en la Unién de Cartago, en la escuela hay
aproximadamente 700 alumnos, hay tres grupos de sexto grado. Se trabajo con un
grupo de 30 estudiantes; sin embargo, se realizo el dictado a 23 estudiantes, ya que
fueron los presentes en el momento de la aplicacion; ese grupo fue asignado por la

directora del centro educativo.

3.3 Las fuentes de informacion

Una fuente de informacion fueron las 5 maestras de [os grupos seleccionados, a
quienes se les realizd una entrevista de 7 preguntas en relacion con la ensenanza de la
ortografia en el aula. Se les considero debido a que se necesitaba conocer como
visualizaban ellas el tema y también qué estrategias didacticas estaban promoviendo en
el aula y si estas estaban o no relacionadas con lo que establece el Ministerio de

Educacion Publica.

Ademas, se consideraron los programas de estudios de espanol debido a que
contienen las reglas ortograficas que los estudiantes deben conocer en los niveles
inferiores de sexto grado y en el mismo nivel, se hizo revision de literatura
correspondiente a estudios previos que se han hecho en Costa Rica sobre |a ortografica
en educacion primaria y otros que permitan visualizar aspectos importantes sobre el

componente ortografico.

Asi como lectura de libros, tesis y articulos relacionados con ortografia,
cacografia, estrategias didacticas en la ensefanza de la ortografia en educacion
primaria, causas de los errores en la ortografia, tipos de errores que se comenten en
esta area, reglas ortograficas que se ensefian en educacion primaria, entre otros en

relacion con el tema de investigacion.
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3.4. Técnicas e instrumentos

Los instrumentos utilizados fueron el dictado y la entrevista a las maestras de grado.

3.4.1. Dictado

Para recolectar informacion en la investigacion se implementd un dictado a
estudiantes de Il ciclo. Con el fin de detectar errores ortograficos en los estudiantes,
este se aplicd en dos etapas, es decir, se hizo en dos momentos diferentes, como se

explica mas adelante en el capitulo de analisis de datos.

Dentro de los metodos de aprendizaje en cuanto a reglas ortograficas es comun
escuchar el dictado, respecto a esto Carratala, (2013) indica que el dictado es un
método para determinar los errores que presentan los estudiantes, pero también

menciona que es un método para lograr aprender correctamente sobre ortografia.

El texto que se trabajo para dictado fue un fragmento de una fabula de Esopo, el
cual se escogio entre dos textos propuestos debido a que se analizé en el programa de
espanol del Ministerio de Educacion Publica el vocabulario basico. Se considerd que
tenia palabras adecuadas para el nivel académico de los estudiantes y ademas en las

cuales se aplicaban las reglas ortograficas que los alumnos debian dominar.

Para la escogencia del texto se considerd a Carratala (2013) quien menciona cuatro
criterios a considerar antes de escoger un texto; primero se debe dar una “adecuacion
de los textos a los niveles de maduracién de los escolares” (p.201), después debe
haber una “proporcionalidad entre la extension del texto y la capacidad para la escritura
del alumno” (p.202), seguidamente se debe tomar en cuenta “el contenido del texto ha
de resultar lo suficientemente sugestivo como para atraer, de inmediato, la atencion del
escolar” (p.202) y finalmente es indispensable considerar que 'El texto ha de tener

caracter formativo” (p.203).
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Quien iba a aplicar el dictado se presentd en su debido momento al grupo y
explico el trabajo que se iba a realizar a los alumnos, la primera aplicacion fue sencilla
simplemente se dio a cada estudiante una hoja, para que escribiera su nombre, fecha y

el texto que se le dictaria.

En la segunda aplicacion se utilizd el mismo texto y cada investigador aplico
algunas estrategias que permitieran repasar reglas ortograficas o bien atender errores
que los estudiantes habian cometido en el primer dictado. Con el fin de mostrar una

mejoria en el segundo dictado.

En el capitulo de analisis de datos se indicara detalladamente qué estrategias
implementd cada uno. Los dictados elaborados por los nifos, tanto el primero como el

segundo fueron analizados y se compararon sus resultados.

La informacion recopilada de los dictados se analizara de la siguiente manera:
primero la cantidad de cacofonias de todas las escuelas para compararlas con el resto,
luego las cacofonias de cada escuela mostrando las palabras que evidencian errores,
finalmente se presentara un cuadro con las formas incorrectas de escritura usadas por

los estudiantes en cada palabra.

Posterior a la segunda aplicacion de dictados se procedié a realizar el analisis de
los datos y la comparacion entre los resultados obtenidos en ambas aplicaciones, para
visualizar si se presentaban mejoras en la segunda aplicacién con respecto a la primera
y observar si haber estudiado el texto antes de la segunda aplicacion habia hecho esa

diferencia.
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El texto utilizado fue el siguiente

El aguila, el cuervo y el pastor
Lanzandose de una cima, un aguila arrebaté a un corderito.
La vio un cuervo y tratando de imitar al aguila, se lanzé sobre un carnero, pero con
tan mal conocimiento en el arte que sus garras se enredaron en la lana, y batiendo
al maximo sus alas no logr6 soltarse. Viendo el pastor lo que sucedia cogié al
cuervo y cortando las puntas de sus alas, se lo llevo a sus nifios.
Rodriguez (2010)

3.4.2. Entrevista
Se elabord una entrevista para ser aplicada a las docentes de cada grupo con el
que se estaba trabajando; con el fin de visualizar como se estaba ensefando ortografia
y conocer algunas de las estrategias que se estaban poniendo en practica para este

propésito.

Cabe destacar que segun Colas y Buendia (1998) “la entrevista supone recabar

informacién sobre acontecimientos o problemas que no conoce el investigador”. (p.260)

La técnica utilizada en la investigacion realizada es la entrevista abierta,
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) indican que “Las entrevistas abiertas se
fundamentan en una guia general de contenido y el entrevistador posee toda la
flexibilidad para manejarla (él o ella es quien maneja el ritmo, la estructura y el
contenido)”. (p.419)

En este caso la entrevista permitid conocer informacion importante sobre las
metodologias aplicadas por cada docente, mismas que pudieron ser relacionadas con
resultados obtenidos en las aplicaciones de los dictados con el fin de orientar a la
aplicacion o mejora de nuevas técnicas en el area de la ensefanza de la ortografia o
bien conocer la forma en la que se estaba corrigiendo la ortografia en las aulas de

educacion primaria.
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Posterior a la aplicacion de la entrevista, la cual se entreg6 a las docentes y ellas
contestaron cada una de las preguntas, se hizo el analisis respectivo de los datos

contenidos en la misma.

La entrevista se compone de 7 preguntas, se presenta el instrumento utilizado en

anexos.

La entrevista se entregé a cada maestra, ellas mismas se encargaron de
contestarla, las maestras estuvieron anuentes tanto a responder las preguntas de la
entrevista como a brindar el espacio para trabajar con los estudiantes, se mostraron

agradecidas con la implementacion del trabajo en las aulas.

Para analizar la entrevista se va a realizar un cuadro por pregunta, donde se integran

las respuestas de las docentes, con el fin de concluir segun lo que indican estas.

3.5 Definicion Operacional de las Categorias

Categoria:

Habilidad Ortogréafica: Se refiere a la habilidad que desarrolla el estudiante para
escribir correctamente las palabras.

Subcategorias:

Ortografia: Segun Medina (2015), el significado de |la palabra ortografia y hace
referencia a la correcta escritura de las palabras, por lo tanto, se considera que la
palabra ortografia proviene del griego orthos, que significa ‘correcto’, y de grapho, que
significa “escribir”, por lo que su significado es la correcta escritura.

Cacofonia: Corresponde al error en la ortografia de las palabras.

Aprendizaje significativo: Se refiere a que el nuevo aprendizaje se relacione con
el que el estudiante ya tiene acerca de un contenido.

Categoria:
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Metodologia para trabajar ortografia: Se refiere al método utilizado para trabajar
el contenido de ortografia con los estudiantes.

Subcategorias:

Metodo Viso-audio-motor-gnosico: Método que consiste primero en verse la
palabra para lograr una “fijacion de su imagen visual” después indica el autor que debe
llevarse a cabo una pronunciacion clara de la palabra para lograr una “imagen
articulatoria y auditiva” para terminar de aplicar este método debe darse una escritura
de la palabra para lograr una “imagen cinética” y usarla en una frase (Catarrala, 2013,
p. 46)

Uso de la tecnologia: Consiste en utilizar la tecnologia para el aprendizaje de los
diferentes contenidos logrando el desarrollo de clases interactivas a través de la
computadora, tabletas, pizarras inteligentes, entre otras.

Fases del método: El método tiene una fase visual que consiste en la fijacion de
la imagen, luego tiene una imagen articulatoria que es cuando se pronuncia
correctamente la palabra, una imagen auditiva al escuchar la palabra y por ultimo la
escritura de la palabra en una frase u oracion.

Propuesta didactica: Conjunto de planeamientos didacticos, basados en el
Metodo viso-audio-motor-gnésico, utilizado como recurso didactico para dar una
solucion a la problematica encontrada en el estudio realizado, este con el fin de lograr
una mejora en el area ortografica.

Sobrecorreccion: Estrategia de correccion ortografica que ayuda a disminuir las

faltas de ortografia en los trabajos escritos de los estudiantes.

3.6 Ingreso a los centros educativos

Para recolectar el corpus de dictados y aplicar la entrevista a las maestras,
primeramente se hizo una carta dirigida a la directora de cada institucion en la que se
pretendia realizar el trabajo, la carta con el fin de solicitar la autorizacion para ingresar
al centro educativo y realizar el trabajo de campo, en cuatro de las escuelas las
directoras estuvieron anuentes a brindar el espacio pero ellas fueron quienes, como se

menciond anteriormente, asignaron los grupos en los que se iba a trabajar o bien la
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asistente de direccion se encarg6 de asignar el grupo, ademas indicaron que se debia
explicar el trabajo a las docentes de los respectivos grupos asignados, en una se
conversé con dos maestras de sexto del area de espafol y una de ellas ofrecié su
grupo para trabajar, posterior a este primer contacto en los centros educativos, se
asignaron fechas para realizar las aplicaciones del dictado y la entrevista, cabe
destacar que ambas aplicaciones se hicieron en diferentes sesiones. Dicho trabajo se

explica en el capitulo de analisis de datos.

3.7 Analisis de la informacidén
Para realizar la entrevista primeramente se preparé el instrumento, luego previa

solicitud de permisos en la direccidon de cada una de las instituciones en las que se
trabajo, se hablo con las docentes y ellas accedieron a responder las preguntas que se
encontraban en la hoja de entrevista; posteriormente ellas entregaron las entrevistas
con sus respuestas y se procedié a analizar la informacion de las mismas; se hizo una
comparacion por preguntas de las respuestas que se brindaron con el fin de encontrar
diferencias o similitudes en lo que las maestras estaban expresando y ademas hallar
informacion sobre las diferentes metodologias utilizadas con respecto a la ensefianza
de la ortografia en las aulas.

En cuanto a los dictados, inicialmente, se escogio un texto de acuerdo al nivel del
estudiantado, es decir . el mismo contenia palabras que se consideraban parte de las
reglas ortograficas que a nivel de sexto grado los nifios y las nifas deben dominar; la
aplicacion del dictado se hizo en dos fases, en una primera sesion se entregd a cada
estudiante presente una hoja y se empezo6 a dictar el texto, sin ninguna indicacion
especifica, una vez terminado el dictado se retiro la hoja con lo que los nifios
escribieron; en una posterior sesion se dictdé por segunda vez el texto, sin embargo,
esta vez se estudié antes de dictarlo; aplicando los pasos del método viso-audio-motor-
gnosico por medio de diferentes estrategias tales como repeticion de palabras, lectura
de texto en silencio, repaso de reglas ortograficas, observacion de palabras, escritura
de las palabras o utilizacion de las mismas en alguna oracion o frase. Una vez que se
estudio, se procedidé a entregar nuevamente una hoja a cada alumno y se realizé el
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dictado, cuando se termino se retiraron las hojas con los dictados de los nifios con €l fin
de analizar la informacion brindada.

El analisis de la informacion se hizo mediante la revision de los dos dictados de
cada una de las sesiones mencionadas, se visualizaron las palabras mal escritas en
cada uno de los dictados, tanto en la primera como en la segunda fase, con el fin de
determinar cuales eran las reglas ortograficas que los alumnos no estaban dominando y
comparar ambos dictados para saber si hubo alguna mejoria 0 no con respecto al
dictado aplicado sin estudio y el dictado que se hizo estudiado.

Se analizaron las palabras con errores; primeramente el total de los errores
ortograficos presentados en cada escuela y segundo se analizan las cacofonias por
escuela, mostrando las palabras en las cuales se evidencian errores.

El dictado que se aplico en ambas sesiones corresponde al dictado tradicional, el
cual se divide en tres fases, una primera que consiste en la escucha y comprension de
lo que se esta dictando, una segunda fase que hace referencia a la transcripcién o

escritura de lo escuchado y la ultima fase que es en la que se revisa el dictado.
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CAPITULO 1V ANALISIS DE DATOS



4.1 Analisis de Entrevista

La entrevista se aplicd a cinco maestras, pertenecientes a los mismos centros
educativos en donde se aplico el dictado como prueba de diagnostico. La finalidad era
conocer la posicion y percepcion de las maestras hacia las diferentes estrategias
propuestas en el programa de estudios de espanol con respecto a la ensefanza y
aprendizaje de la ortografia en educacion primaria, también conocer algunas de las

estrategias que estan implementando las docentes para ensefar ortografia.

En cuanto a la informacion general que se deseaba conocer se le indicé a cada
maestra en la entrevista que anotara su edad, afos de experiencia laboral y veces en
que ha tenido un grupo de sexto grado. Posteriormente ellas contestaron las

siguientes 7 preguntas:

1. ¢Cuanto tiempo a la semana le dedica a la ensefanza de la ortografia?

2. ¢Revisa constantemente la ortografia en sus estudiantes? Si o No ¢ Por que?
;Utiliza las estrategias de mediacion planteadas en los planes de estudio del
MEP? Si o No ¢ Por que?

4. ;Piensa que las estrategias planteadas en los planes de estudio del MEP son
apropiadas para la ensefianza de la ortografia? Si o No ¢ Por que?
¢ Qué estrategias o0 métodos utiliza en la ensefanza de la ortografia?

6. ¢Qué aspectos considera que se deben mejorar para una mejor ensefianza de la
ortografia?

7. ¢Por qué cree que siguen habiendo problemas de ortografia en los estudiantes a

pesar de llevar 6 anos estudiando reglas ortograficas?

En cuanto a la pregunta 1, tres de las maestras entrevistadas contestaron que la
ortografia es un contenido o aspecto diario, una de las maestras dijo que ensenaba
ortografia de manera constante ya que es muy importante y otra dijo que dedica 10

minutos por dia a la ensenanza de la ortografia.
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Puede decirse que la mayoria de las maestras consideran que la ortografia debe
ensefnarse y corregirse diariamente o bien de manera constante, no sélo en un
momento determinado, s6lo una maestra indica que toma 10 minutos para ensenar este

tema.

Rios (2012), indica que en el programa del Ministerio de Educacion Publica del
ano 2005, el MEP sefiala que la ensefnanza de la ortografia es un proceso, es constante
y ademas gradual, por lo que ademas se debe someter a una constante revision en

busca de su correcto aprendizaje y mejoras.

No se determina el tiempo para la ensefianza de la ortografia puesto que como
las docentes indican es importante y debe ensefarse constantemente, no en

determinados momentos y tampoco s6lo en el area de espanol.

En cuanto a la pregunta 2, todas las maestras indicaron que revisan
constantemente en cada trabajo realizado la ortografia de sus estudiantes. Las
docentes indican que siempre sacan el tiempo para la revisiéon de ortografia, es decir,

no dejan el contenido de lado o le restan importancia al tema.

Como se ha mencionado anteriormente, la ensefanza de la ortografia es
importante por lo cual requiere de constante revision por parte del docente y ademas de
los mismos alumnos, ya que fomentar en los estudiantes una conciencia ortografica, tal
como lo indica el programa de estudios de espanol del Ministerio de Educacion Publica,
requiere del interés de los estudiantes con respecto a este tema y también de la

motivacion que ellos y ellas tengan hacia el aprendizaje de ortografia.

Rios (2012), recalca la importancia de la revision en ortografia en educacién
primaria:
'Por ultimo, pero no menos importante, ser constantes en la revision ortografica.

No importa si escribieron una redaccién o Unicamente un titulo, siempre debemos estar
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dispuestos a corregir. La insistencia en la correccidon producira estudiantes mas

cuidadosos” (p.189)

La revision debe considerarse como un aspecto basico en cuanto a la ensefianza

y aprendizaje de |a ortografia.

Con respecto a la pregunta 3, todas las maestras indican que utilizan estas
estrategias pero que generalmente también las complementan con otras que conocen

con el fin de especificarlas o contextualizarlas al grupo con el que estén trabajando.

Las docentes también aseguran que aplican las estrategias del Ministerio de
Educacion Publica, pero las contextualizan al grupo de estudiantes con el que se

encuentren.

En cuanto a lo que se propone desde el Ministerio de Educacion Publica, se
habla del trabajo de vocabulario basico y diferentes contenidos dependiendo del nivel
en que se encuentre el estudiante, se indica la lectura y escritura de textos como una
forma en que los nifos y las nifas desarrollen una conciencia ortografica.

Las maestras como se menciona indican que si las utilizan, pero
contextualizando o especificando, con esto pueden hacer referencia al nivel del grupo

en que se encuentren y ademas a las caracteristicas de los diferentes grupos.

Con respecto a la pregunta 4, s6lo dos maestras consideran las estrategias como
apropiadas pero una de ellas ademas indica que es necesario complementarlas, las
otras tres maestras consideran que no son estrategias apropiadas puesto que no
pueden evaluar la ortografia como se hace con los demas contenidos por lo que los
estudiantes no se preocupan por la calidad en sus escritos, esta pierde importancia,

mientras que ellos aprenden otras formas incorrectas de escribir.

Autores como Kaufman (2003), indican que en la ortografia debe evaluarse el

proceso, pero no de una manera sumativa ni por medio de numeros, sino de manera
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formativa donde el docente pueda ver los avances que el alumno tiene en el proceso,

se pueden utilizar algunas rubricas o registros.

Otro aspecto importante que una de las docentes menciona es la busqueda de
estrategias innovadoras, Rios (2012), indica que los docentes deben buscar estrategias
didacticas para trabajar la ortografia y ademas motivar al estudiante y apoyarle para

que logre mejorar en caso de que tenga dificultades con la misma.

Se muestra gue el total de docentes aplica las estrategias presentes en el
programa de espanol del Ministerio de Educacion Publica, sin embargo la mayoria
indica que estas estrategias no son apropiadas, se evidencia de esta manera que

aungue consideren que no son las mejores igual las utilizan.

En relaciéon con la pregunta 5, sobre las estrategias que utilizan las maestras
para ensenar ortografia, ellas indicaron que dentro de las estrategias o técnicas que
implementan se encuentran: dictados, deletreo, uso del diccionario, investigaciones,
talleres, trabajos grupales, exposiciones, repeticion de palabras mal escritas y lecturas

diarias.

Todas las maestras utilizan estrategias parecidas o iguales como los dictados, la
lectura, entre otras. Las estrategias que las docentes plantean, no son desconocidas

para muchos, no obstante, al hablar de una en particular como el dictado Cassany,

Luna y Sanz (2008), mencionan que:

La forma mas conocida del dictado es la que aqui- por llamarla de algin modo-
llamamos tradicional, en la que el maestro dicta lentamente un fragmento determinado y
los alumnos lo transcriben en un papel. Pero no es la tnica forma de utilizar la técnica
del dictado.
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Posteriormente los autores indican diferentes formas en que se puede aplicar un
dictado, de manera que resulte mas atractivo para los estudiantes. Otros autores como
Rios (2012), mencionan la importancia de poner en practica juegos de palabras y
silabas, se destaca la importancia del uso del diccionario, tal como lo mencionan las

docentes, como una herramienta util a la que se puede sacar el maximo provecho.

Por otro lado los métodos utilizados por docentes para la ensefianza de la
ortografia en |l ciclo de la Educacion General basica, son: dictados, deletreo, uso del
diccionario, investigaciones, talleres, trabajos grupales, exposiciones, repeticion de
palabras mal escritas y lecturas diarias.

Por lo cual, se observa que el MEP ofrece una gran cantidad de estrategias para
trabajar la ortografia, la cuales se detallaron anteriormente. Las mismas son faciles de
contextualizar e implementar, sin embargo, las docentes no mencionan estas
actividades sino que mantienen el uso de las estrategias tradicionales para el

mejoramiento de la ortografia.

En cuanto a la pregunta 6, una de las maestras indica que se debe volver a los
dictados evaluados, las demas docentes consideran que es necesario que se busquen
nuevas técnicas o estrategias, que se dedique mas tiempo a la correccion de la

ortografia y que se fomente el gusto y el compromiso por leer.

En relacidon con la evaluacion de la ortografia en educacion primaria una docente
indica que se debe volver a dictados evaluados, las demas dicen que se deben buscar

estrategias que puedan incentivar el gusto por la lectura.

Este tipo de estrategias para incentivar el gusto por la lectura, esta contemplado
en el programa de espanol del Ministerio de Educacion Publica, como se observa
anteriormente en las estrategias y los diferentes planes de fomento de la lectura y
escritura, por lo tanto es necesario aplicar este tipo de apoyos que estan disponibles, ya

que esta preocupacion parte de los resultados del informe de las pruebas diagnosticas
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de Il Ciclo, que se elaboraron por la Direccién de Gestion y Evaluacion de la Calidad,

las cuales sefialan que;

“Solo el 18,5% de estudiantes valorados en el nivel de sexto ano manifiesta
habilidades en la comprensién lectora. De igual manera, solamente el 22,1% del total
valorado comprende el manejo morfosintactico de la lengua en textos de mediana
extension: reconoce, clasifica, presta atencion a los detalles y hace un uso correcto de
los elementos gramaticales que componen las oraciones, entre otras habilidades. Y
finalmente, un 21,5% de la poblacion examinada, logra evidenciar cierta riqueza léxica
dentro de contextos, dividen silabas aplicando las reglas de la concurrencia vocalica y
demuestra un dominio de los conocimientos de la acentuacion ortografica o prosédica
de los vocablos dentro de textos escritos, lo suficiente como para lograr extraer cuanto
se le solicite de un pequeno parrafo” (MEP 2010, citado en los Programas de Estudio
de Espanol 2014, p.13).

Esa misma investigacion concluye que solamente alrededor de la quinta parte del
estudiantado de sexto afio, ha logrado las habilidades linglisticas esperadas para su
nivel, situacion que debe ser atendida con cuidado para contribuir a mejorar las

competencias comunicativas en general (MEP 2014, P.14).

Cabe mencionar que las docentes quieren volver a la evaluacion mas tradicional,
sin embargo en los programas de estudio se concibe la evaluacion de forma distinta.
‘Concibe la evaluacién como un proceso continuo, dinamico, reflexivo, contextualizado,
de investigacion permanente y potenciador de la autonomia, inherente al proceso de
ensenanza y aprendizaje y caracterizado por permitir la obtencion de informacion valida

y confiable acerca del desempefio del estudiante” (MEP 2014, p.42).
Y asimismo el MEP (2014) presenta en sus Programas de Estudio de Espanol

algunas orientaciones generales, las cuales creemos que son fundamentales en la

creacion de estrategias e instrumentos de evaluaciéon, tales como:
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- Las estrategias de evaluacion deben ser acordes con las habilidades.
destrezas, valores o actitudes que se espera que desarrolle el estudiante y que estan
debidamente consignadas en el planeamiento didactico.

- Las estrategias de evaluaciéon que se propongan deben poner de manifiesto el
significado de los nuevos aprendizajes y evitar la memorizacion mecanica de los
mismos.

- La informacién que se deriva de los procesos de evaluaciéon diagnostica,
formativa y sumativa permite a los docentes la toma de decisiones prontas y oportunas,
a la vez que informa a los padres de familia o encargados acerca del acomparnamiento
gue se requiere de ellos, en apoyo a las acciones que se desarrollan en el centro
educativo con el proposito de superar las dificultades de aprendizaje que se presenten.

- Se promueve la participacion activa del estudiante en la evaluacion mediante su
incorporacion en los procesos de auto y coevaluacion.

- Las técnicas e instrumentos de evaluacion que se utilicen deben cumplir con los
lineamientos técnicos para su construccion y aplicacion con el fin de garantizar las

evidencias de validez y confiabilidad de sus resultados.

Como se ha mencionado anteriormente, hay autores que recalcan la importancia
de una evaluacién mas formativa en cuanto a ortografia, asi también Murillo (2014),
indica que se debe trabajar, como se menciono, en la conciencia ortografica y en
aspectos de lectura y escritura de manera que los nifios y las nifias puedan preguntar,

solventar dudas y rechazar errores, asi despertar un mayor interés por la ortografia.

La ultima pregunta, la namero 7, cuestiona el porqué de los problemas
ortograficos en educacion primaria pese a que los niflos pasan 6 anos en la escuela
aprendiendo diferentes reglas y usos ortograficos, dos de las maestras entrevistadas
consideran que esto se debe a una falta de interés por parte del estudiantado, una
considera que no hay suficiente tiempo para dedicarle a la ensefianza y correccion de la
ortografia, otra indica que hay cambios en el plan de estudios de espanol y que el

principal problema es que la ortografia no sea evaluada en educacion primaria y otra
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docente considera que los estudiantes no interiorizan las reglas ortograficas y prefieren

escribir tal y como hablan.

En cuanto a la ultima pregunta, dos maestras consideran que hay una falta de
interés por parte de los estudiantes con respecto a la ortografia, las demas maestras
consideran que no hay suficiente tiempo para ensefiar la ortografia, los estudiantes no
interiorizan las reglas o bien hay cambios en los planes de estudio que terminan

afectando la ensefanza y el aprendizaje de la ortografia en educacién primaria.

El desinterés por la ortografia puede deberse a factores como la utilizacion de

estrategias por parte de los docentes, Rios (2012) indica lo siguiente:

La apatia de los estudiantes, ante |a ortografia, también se ve reflejada cuando el
profesor les pide copiar un texto de la pizarra o de un libro y lo transcriben con errores
de ortografia, pareciera que leen sin leer. Por otra parte, nos enfrentamos con unas
reglas ortograficas abstractas. Los estudiantes se aprenden de memoria que “antes de

py b con m escribiré”, pero cuando escriben “ambiente” lo hacen con “n".

Mas adelante la autora también sefala que aprender reglas de memoria no
ayuda a mejorar la ortografia o bien se ha dejado de revisar o visualizar aspectos de

ortografia en las diferentes materias y sélo se da importancia en el area de espafiol.

La entrevista en general indicé aspectos importantes que pueden ser tomados en
cuenta en cuanto la ensefanza de la ortografia en busca de su mejoramiento, analizada
desde la teoria pueden verse que algunos aspectos estan muy relacionados con el
interés o también el conocimiento de los estudiantes sobre la ortografia asi como qué
tipo de estrategias puede estar aplicando un docente en su aula o bien la importancia

que se le esté dando a la misma.

En el programa de Estudio de Espanol de segundo ciclo MEP (2014), menciona
mucho lo que es la participacion activa del estudiantado, planteando estrategias

variadas y que se adaptan muy bien para el desarrollo de habilidades comunicativas.
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De igual manera, analizando estas actividades y los demas planes de lectura que se
proponen, cabe destacar un factor que limita a los docentes, el tiempo, ya que muchos
cuentan con una gran cantidad de recargos, trabajos extraclase, e incluyendo las
demas actividades que continuamente se estan realizando en las instituciones
educativas, afectan directamente a los docentes y por ende al estudiante, ya que por
una parte de beneficia, pero a la vez se afecta, ya que estos sobrecargos le dificultan la

planificacion pedagogica a la mayoria de los docentes.

De tal manera, esto podria servir de excusa para querer implementar las mismas
actividades tradicionales de siempre, y como se observa en las respuestas de las
docentes, ellas mencionan que es necesario complementar con otras e investigar mas,
mientras en los programas se observan una serie de actividades muy variadas, las

cuales podrian utilizar y contextualizar facilmente.

4.2 Analisis de dictados

A continuacién se presenta el analisis realizado sobre los dictados aplicados a
los estudiantes, se explica la forma de realizar la primera y segunda aplicacion de

dictados.
Respecto al analisis de las palabras con errores; primeramente se analizan el
total de las cacofonias presentadas en cada escuela, donde se evidencia la mejoria de

los estudiantes en la segunda aplicacién al trabajar las palabras con errores.

Segundo se analizan las cacofonias por escuela, mostrando las palabras en las

cuales se evidencian errores.

Finalmente se presenta un cuadro con las formas incorrectas de escritura usadas

por los estudiantes en cada palabra.
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Segun Prado (2004), "es de gran importancia determinar las deficiencias
ortograficas, asi como analizar las causas que las han provocado, haciendo un
diagnostico eficaz sobre su origen y aplicar estrategias y recursos individualizados para

perfeccionar cada situacion” (Prado, 2004, p.314).

Por tanto, se considera necesario realizar diagnosticos para poder buscar
soluciones adecuadas que respondan a las necesidades o debilidades en cuanto a la

problematica encontrada en relacion con la ortografia.

4.2.1 Primera aplicacion

Se aplicé un dictado con el texto mencionado con anterioridad a manera de
prueba diagnostica a los estudiantes de los grupos de sexto grado. Con ello se

pretendia medir el grado de conocimiento en ortografia que tenian los alumnos.

El texto no habia sido leido por los estudiantes previamente, la aplicacion en la
cinco escuelas fue la misma, primeramente el docente a cargo de la aplicacion se
presentd al grupo, entregd a los alumnos hojas y les indicé que a continuacion en las
hojas pondrian su nombre y la fecha, seguidamente les explicé que les iba a dictar un
texto. Las oraciones de dicho texto se repitieron dos o tres veces, una vez finalizado el
dictado se procedié a retirarlos para analizar los datos y asi determinar los errores en

cuanto a ortografia que los estudiantes estaban cometiendo.

4.2.2 Segunda aplicacion
Para la segunda aplicacion, se tomaron en cuenta los errores cometidos por los

alumnos para poder trabajar las reglas ortograficas en las cuales los estudiantes

estaban cometiendo alguna falta.
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Se trabajo el mismo texto, ya que era la Unica forma de evidenciar si se mostraba
mejoria en las palabras, al poder comparar los dictados, el primero sin trabajar el texto

ni las palabras y el segundo una vez que se habia intervenido.

En esta aplicacion se utilizé el método viso-audio-motor-gnésico, sobre el cual Carratala

(2013) indica los pasos a seguirse para su aplicacion:

Primero debe verse la palabra para lograr una “fijacién de su imagen visual
después indica el autor que debe llevarse a cabo una pronunciacion clara de la
palabra para lograr una “imagen articulatoria y auditiva” para terminar aplicar este
metodo debe darse una escritura de la palabra para lograr una “imagen cinética”

y usarla en una frase. (Catarrala, 2013, p. 46)

Sin embargo, nadie aprende igual, asi como nadie ensefa igual, es por esto que
se presentan pequenfas diferencias en la manera de trabajar el método, cada uno de los
investigadores siguio los pasos del método viso-audio-motor-gnoésico, adaptandolo a las
necesidades del grupo en particular, es por esto que se uso diferentes formas a la hora

de aplicar.

A continuacion se indican las estrategias que utilizé cada docente antes de
aplicar el dictado por segunda vez en cada uno de los grupos de las escuelas en las

que se trabajo.

v E1
Se le entrego a los estudiantes el texto que habian escrito en la aplicacion de la
primera vez y se llevaron a cabo las siguientes estrategias:
1. Se revisaron las palabras con las que tuvieron dificultad los estudiantes,
escribiendo en la pizarra las diferentes maneras en las que las escribieron en el

dictado, para senalar la correcta.
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2. Se realiz6 un repaso de las respectivas reglas de ortografia para el uso de

labylav,elusodelas,cyz.

3. Se repasaron las reglas del acento para palabras agudas, graves y

esdrujulas.

4. Se comentoé acerca de la conjugacion de los verbos.

5. Se les solicitdé a los estudiantes que entregaran el texto despues de la

revision y se les entregd una hoja rayada para dictar nuevamente el texto.

v E2:

1- Se entregd a cada estudiante el texto, se les pide que lo lean en voz
baja.

2- Luego se lee en voz alta varias veces.

3- Se revisan algunas palabras y se explicanreglas ortograficas
relacionadas con la escritura de las mismas tales como el uso dela by
la v, asi como usos de las letras ¢, s, z y otras que se consideran
pertinentes.

4- Se retira el texto y se le entrega a cada estudiante una hoja rayada, se

v E3

les pide que escriban su nombre y se realiza el dictado del texto

nuevamente.

Se implementaron las siguientes estrategias:
:

Se escribieron las palabras en la pizarra de diferentes formas y los

estudiantes votaron por la que creian correcta

2. Se usaron palabras que todo el grupo fallé para repasar el acento
de la misma.

3 Se recordd cuales eran palabras agudas, graves y esdrujulas.

4. Se hicieron aclaraciones sobre el uso delab y v.

5. Se record6 que las palabras al conjugarlas se conserva la raiz.

6 Finalmente se aplico el dictado por segunda vez.
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v E4:

1) Cada dictado se corrigio y se le entregd a los estudiantes para que
observaran cada error.

2) Luego se procedid a escribir en la pizarra cada palabra mal escrita
resaltando con color las faltas y cada uno de los alumnos lo copio en
las hojas debajo del dictado realizado.

3) De igual manera, cada estudiante realizé una oracién con cada palabra
escrita erroneamente.

4) Finalmente se devolvieron las hojas a cada alumno para que
escribieran de nuevo el dictado y se procedid de la misma manera que
en el primer dictado.

v E5:
1- Se entrego el texto que se dicto en la primera aplicacion, se leyo varias
veces.
2- Se pidi6 que marcaran algunas palabras que tienen dificultad y se
analizan sus letras, asi como las reglas donde presentaron dificultad.
3- Despues se recogen los textos, se entregan hojas rayadas, escriben su

nombre y fecha, finalmente se dicta el texto.

Como se puede observar, a pesar de que se utilizé la didactica con algunas
diferencias entre las escuelas; en todas las ocasiones se obtuvo un resultado favorable
una vez analizadas las palabras. Esto nos hace suponer, que un estudiante cometera
errores ortograficos si nunca ha visto la palabra escrita, si no la ha estudiado, por el

contrario, entre mas se estudia una palabra menor sera el riesgo a equivocarse.

Analisis de dictados

A continuacion se presenta el analisis realizado sobre los dictados aplicados a
los estudiantes, se explica la forma de realizar la primera y segunda aplicacion de

dictados.
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Respecto al analisis de las palabras con errores; primeramente se analizan el
total de las cacofonias presentadas en cada escuela, donde se evidencia la mejoria de

los estudiantes en la segunda aplicacién al trabajar las palabras con errores.

Segundo se analizan las cacofonias por escuela, mostrando las palabras en las

cuales se evidencian errores.

Finalmente se presenta un cuadro con las formas incorrectas de escritura usadas

por los estudiantes en cada palabra.

Segun Prado (2004), "es de gran importancia determinar las deficiencias
ortograficas, asi como analizar las causas que las han provocado, haciendo un
diagnostico eficaz sobre su origen y aplicar estrategias y recursos individualizados para

perfeccionar cada situacion” (Prado, 2004, p.314).
Por tanto, se considera necesario realizar diagnosticos para poder buscar

soluciones adecuadas que respondan a las necesidades o debilidades en cuanto a la

problematica encontrada en relacion con la ortografia.
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Analisis de dictados

Cuadro N°1
Cacofonias encontradas en los dictados realizados
Distribuidos segun escuela

Escuela Cacofonias
Dictado 1 Dictado 2
= 216 e
gt 222 e
3) E3 143 =
4) E4 249 188
3)_E> 224 127
Totales 1054 595

Fuente: Elaboracioén propia, 2017.
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Grafico N°1

CACOFONIAS TOTALES EN LOS DICTADOS

m Cacofonias Dictado 1
B Cacofonias Dictado 2
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Fuente: Elaboracién propia, 2017.

Grafico N°2

CACOFONIAS TOTALES DE LOS DICTADOS

m Cacofonias Totales
Primer Dictado

= Cacofonias Totales
Segundo Dictado

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
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Los datos expuestos demuestran que en el primer dictado se presentaron mas errores:
216, 222, 143, 249 y 224, para un total de 1079; sin embargo, una vez gue se
estudiaron las palabras con los estudiantes y ellos analizaron su forma de escribir
cometieron menos errores, ya que tuvieron 100, 83, 97, 188 y 97, para un total de 595
errores. Esto demuestra que un docente nunca debe exigirle a un estudiante escribir
correctamente una palabra si nunca la ha visto. Es menester que se conozca de
antemano el término para que se fije la forma correcta desde un inicio. Los resultados
obtenidos arrojan casi un 50% menos de palabras erradas, demostrando gue si se
explican, analizan y practican algunas palabras con los estudiantes, la mejora es

bastante importante.

Sobre esto Carratala (2013), indica algunos principios para mejorar el
aprendizaje de la ortografia, dentro de los cuales encontramos; Utilizar vocabulario
cotidiano y no por su dificultad, trabajar las reglas ortograficas de manera practica y no
memoristica, el autor menciona que es necesario estudiar los textos que seran dictados

mas adelante.

Los estudiantes pudieron visualizar el texto y estudiarlo con anterioridad antes de
la segunda aplicacion del dictado, se pudieron repasar reglas ortograficas, lo cual se
considera tal como lo menciona el autor que pudo en este caso llevar a la mejoria,
puesto que los resultados en la segunda aplicacion, como se ha mencionado, fueron
mas favorables que en la primera en relacion con la utilizacion de reglas ortograficas en

la escritura de las palabras.

Dentro de las palabras en las cuales se mostr6 mas mejoria encontramos;

La palabra arrebaté en ambos dictados fue la que mayor nimero de variaciones
obtuvo, entre estas: harrebato, arrebato, arebato, arreto, arrevato, arebajo, arebaton,
arevato; dentro de los errores que se dieron se encuentra el cambio de una letra por

otra, falta de tildes, se agregan letras de mas, o bien, se quitan letras.
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La segunda palabra que mas errores obtuvo fue enredaron con variaciones en la
escritura de la palabra como: enrredaron, eredaron. enredaro, enrredadaron, erredaron,
henrredaron; en donde se observan silabas y letras de mas, falta de letras y confusion

por como suena la palabra al escribirla con doble rr.

La tercera palabra que tuvo mayor variaciones en su escritura fue cuervo, en
palabras como: cuevo, cuebo, curvo y cuerdo, donde se cambia una de las letras por
otra o se omiten letras a la hora de escribir las palabras.

Cuadro N°® 2

Cacofonias encontradas en los dictados realizados a los alumnos de la E4
Distribuidos segun palabras

Palabra " Dictado 1 Dictado 2
Maximo de
Estudiantes | Desaciertos " .
Detalle Veces en esperados Desaciertos Desaciertos
el texto

Abs Rel Abs Rel
_aguila 3 20 60 60 100% 35 58%
CoQio 1 20 20 20 100% 14 70%
Lanzandose 1 20 20 20 100% 12 60%
maximo 1 20 20 18 90% 7 35%
llevo 1 20 20 17 85% 18 90%
arrebato 1 20 20 15 75% 15 75%
logro 1 20 20 14 70% 14 70%
lanzé 1 20 20 13 65% 11 55%
enredaron 1 20 20 13 65% 7 35%
cima 1 20 20 12 60% 11 55%
sucedia 1 20 20 11 55% 12 60%
cuervo 3 20 60 28 47% 16 27%
soltarse 1 20 20 2 10% [} 30%
viendo 1 20 20 2 10% 2 10%
batiendo 1 20 20 1 5% 5 25%
conocimiento 1 20 20 1 5% 3 15%
vio 1 20 20 1 5% 0 0%
corderito 1 20 20 1 5% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
En este cuadro, se observaron varios aspectos y avances fundamentales, que

muestran que la técnica de estudiar el texto con los estudiantes tuvo impactos positivos,

ya que se puede ver que en el primer dictado la palabra que mas se falld fue “aguila”,
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esta misma tuvo una mejoria bastante importante en el segundo dictado, ya que paso

de fallarse 60 veces a solamente 35.

Asimismo, los sujetos participantes en esta investigacion, pertenecientes a esta
escuela fueron los que tuvieron la mayor cantidad de errores en las palabras, sin
embargo, disminuyeron los errores en la segunda aplicacion dado que de 18 palabras

que fallaron los alumnos, lograron corregir 12, lo cual es una cifra bastante alta.

Por otro lado, las palabras restantes solamente se fallaron una o dos veces,
esto también es algo positivo, ademas que denota que el aprendizaje fue significativo,
ya que se estudié el mismo texto, explicando el significado de las palabras en las que

habian fallado, utilizando estrategias varias.

A continuacion se detallan puntualmente los hallazgos:
18 La escritura de la palabra aguila, pasd de escribirse 60 veces mal a

solamente 35 veces.

2. La palabra cuervo pasé de escribirse 28 veces mal a solamente 16 veces.

3. La palabra cogio pasé de escribirse 20 veces mal a solamente 16 veces.

4. La palabra Lanzandose paso6 de escribirse 20 veces mal a solamente 12
veces.

La palabra maximo pasé de escribirse 18 veces mal a solamente 7 veces.

6. La palabra enredaron pas6 de escribirse 13 veces mal a solamente 7
veces.

¥i La palabra lanzé pasé de escribirse 13 veces mal a solamente 11 veces.

8. La palabra cima pasé de escribirse 12 veces mal a solamente 11 veces

9 La palabra arrebatd se mantuvo igual las dos veces, ya que se falld 15

veces en las dos ocasiones.

10. La palabra logré se mantuvo igual las dos veces, ya que se fallo 14 veces
en las dos ocasiones.

11.  La palabra viendo se mantuvo igual las dos veces, pues se fallé 2 veces

en las dos ocasiones.
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Palabras con cacofonias en el dictado

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Se puede indicar el que el numero de errores presentes puede deberse a varias causas
Carratala (2013) indica que algunas de las causas ortograficas son:

1. La falta de lectura y el rechazo por parte de los escolares.

2. No ven importancia y por el contrario se ve una desaprobacion social respecto a

tener una correcta ortografia.
3. Las reglas ortograficas se memorizan y no se aprende correctamente.

4. El uso de algunos métodos que trabajan de manera correctiva, siendo segun el autor

mejores los métodos preventivos.
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Con respecto a lo que indica el autor, muchas pueden ser las causas por las
cuales se dan lo errores ortograficos. No obstante, se considera importante que sea el
docente el que cumpla con estos requisitos, disfrutar la lectura, darle importancia a la
ortografia, siendo cualquier materia la que se imparte, trabajar las reglas de manera
creativa y ademas trabajar este tema desde edades iniciales puede dar resultados
totalmente positivos como se ha demostrado con el estudio actual.

Cuadro N° 3

Cacofonias encontradas en los dictados realizados a los alumnos de la E5
Distribuidos seglin palabras

Palabra Maximo de Dictado 1 Dictado 2
Detalle Vecesen | Estudiantes | Desaciertos Desaciertos Desaciertos

el texto esperados Abs Rel Abs Rel
Lanzandose 1 23 23 23 100% 5 22%
_cogid 1 23 23 18 78% 14 61%
arrebato 1 23 23 18 78% 10 43%
logro 1 23 23 16 70% 14 61%
aquila 3 23 69 46 67% 11 16%
maximo 1 23 23 15 65% 14 61%
sucedia 1 23 23 15 65% 12 52%
llevo 1 23 23 12 52% 16 70%
lanzo 1 23 23 12 52% 8 35%
enredaron 1 23 23 10 43% 7 30%
cima 1 23 23 9 39% 1 4%
cuervo 3 23 69 20 29% 7 10%
batiendo 1 23 23 = 22% 4 17%
conocimiento 1 23 23 5 22% 4 17%
viendo 1 23 23 2 9% 1 4%
soltarse 1 23 23 1 4% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En este cuadro, se puede observar la palabra aguila, fallandose mas de 40 veces
en el primer dictado, seguidamente la palabra lanzandose fue la que mas errores tuvo
con mas de 20 errores en el primer dictado, luego de estas cuervo se falld
aproximadamente 20 veces en el primer dictado que se realizd; mientras que en el
segundo dictado la palabra llevo fue el vocablo con mayor cantidad de errores, los

cuales oscilan a mas de 10 fallos.
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A continuacion se detallan puntualmente los hallazgos:
La palabra aguila se fallo 46 veces en el primer dictado y para el segundo se fallé
11 veces, lo cual es un gran avance.
La palabra lanzandose tuvo 23 fallos en el primer dictado, luego se fallo 5 veces.
La palabra cuervo obtuvo 20 errores y luego paso a tener 7 fallos.
La palabra cima se escribio mal en el primer dictado 9 veces y en el segundo
dictado 1, lo cual es un gran avance.
Las palabras arrebatéd y cogié fueron escritas erréneamente 18 veces, mientras
que en el segundo dictado obtuvieron 10 y 14 errores respectivamente.
La palabra logré pasé de escribirse mal 16 veces a escribirse mal 14 veces.
Las palabras sucedia y maximo pasaron de tener 15 errores a 12 y 14 errores
respectivamente.
La palabra soltarse obtuvo 1 error en el primer dictado, mientras que en el segundo
dictado no obtuvo errores.
Las palabras batiendo y conocimiento fueron escritas equivocadamente 5 veces en

el primer dictado y en el segundo dictado ambas tuvieron 4 errores.

10. La palabra viendo paso de fallarse 2 veces a solamente una vez.

11.La palabra enredaron se escribido mal 10 veces en el primer dictado, mientras que

en el segundo dictado se escribidé mal 7 veces. La palabra lanzé paso de escribirse

12 veces mal en el primer dictado, a fallarse solo 8 veces.

12.La palabra /levo, paso de escribirse 12 veces mal a tener un aumento de 16

errores, esto por el fenomeno de ultracorreccidon como se menciono anteriormente.

Se evidencia una gran mejoria en cuanto a los errores cometidos, consideramos

que es debido a la estrategia utilizada la cual nos dio resultados positivos, sobre este

tipo de estrategias indica Carratala (2013) que para poder mejorar el proceso de

aprendizaje de la ortografia siempre es recomendable mostrar las palabras a trabajar

de forma completa, ademas de mostrar el texto completo y siempre es favorable

estudiar los textos que seran dictados mas adelante
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Palabras con cacofonias en el dictado

Fuente: Elaboracién propia, 2017.

Se puede indicar que algunos factores que afectan la escritura correcta de palabras,
pueden deberse a la pronunciacion, para Prado (2004) El dominio de la ortografia esta
estrechamente unido al domino de la comunicaciéon oral, ya que la letra es a
transcripcion grafica del sonido, de manera que, si el alumno tiene problemas de
articulacion, de audicion, de comprension, o escaso ritmo lector, dificultad para la
distincion silabica y pobreza de vocabulario, tendra con seguridad dificultades
ortograficas (Prado, 2004, p.313)
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Con respecto a esto, es indispensable que el docente haga una evaluacion diagnostica
sobre esta dificultad para tomar en cuenta medidas, conocer aspectos que el autor
menciona en los cuales el estudiantado presenta mayores debilidades, con el fin de

ayudar a corregir el problema evidente que se presenta en primaria en el ambito de

escritura,
Cuadro N° 4
Cacofonias encontradas en los dictados realizados a los alumnos de la E2
Distribuidos segun palabras
Palabra Maximo de Dictado 1 Dictado 2
Detalle Veces en | Estudiantes | Desaciertos Desaciertos Desaciertos

el texto esperados Abs Rel Abs Rel
cogid 1 20 20 20 100% 8 40%
Lanzandose 1 20 20 20 100% 8 40%
arrebato 1 20 20 20 100% 12 60%
lanzo 1 20 20 19 95% ¥ 35%
aguila 3 20 60 54 90% 5 8%
sucedia 1 20 20 18 90% 7 35%
maximo 1 20 20 17 85% 5 25%
cima 1 20 20 14 70% 4 20%
enredaron 1 20 20 10 50% 12 60%
batiendo 1 20 20 10 50% 6 30%
llevo 1 20 20 8 40% 2 10%
logro 1 20 20 6 30% 2 10%
conocimiento 1 20 20 3 15% 3 15%
soltarse 1 20 20 2 10% 2 10%
imitar 1 20 20 1 5% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En este cuadro, se observa la palabra aguila como una de las que se fallé en la
mayoria de los dictados, también se encuentran lanzandose, arrebato, cogio y lanzo
como otras de las palabras en las que mas errores se cometieron en el primer dictado,
sin embargo, al analizar los resultados del segundo dictado, se observa que
disminuyeron estos fallos, donde la palabra con mayor cantidad de errores fue
lanzandose con menos de 10, lo que denota una gran diferencia en comparacion con el

primer dictado.
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Palabras con cacofonias en el dictado

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Se considera necesario analizar a profundidad la importancia de la escritura en
el aspecto comunicativo, sabemos que son habilidades basicas, por lo tanto son y seran
necesarias a lo largo de nuestra vida, de una correcta comunicacion depende un

adecuado desenvolvimiento a lo largo de la vida.

Ortiz (2015) citando a Mesanza (1991) menciona que “La ensefanza de la
ortografia no constituye un area independiente, sino que se inserta dentro del area de

ensenanza de la lengua y mas concretamente de la lengua escrita” (p. 187).
Por lo tanto, podria decirse que si se ve la asignatura de espanol como una

habilidad basica se lograra trabajar de forma mas adecuada, esto sin duda va a

evidenciar mejorias.
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Cuadro N °5
Cacofonias encontradas en los dictados realizados a los alumnos de la E1
Distribuidos segun palabras

Palabra Maximo de | Dictado 1 Dictado 2
Detalle Veces en | Estudiantes | Desaciertos Desaciertos Desaciertos

el texto esperados Abs Rel Abs Rel

Lanzandose 1 22 22 22 100% 6 27%

cogio 1 22 o 19 86% 15 68%
sucedia 1 22 22 18 82% 3 14%

_aguila 3 22 66 51 77% 18 27%
arrebato 1 22 22 15 68% 4 18%
lanzo 1 22 22 15 68% 5 23%

enredaron 1 22 22 14 64% 10 45%,

loard 1 22 22 13 59% 11 50%

maximo 1 22 22 12 55% 10 45%

llevo 1 22 22 10 45% 7 32%

vio 1 22 22 6 27% 2 9%

soltarse 1 22 22 5 23% 1 5%

batiendo 1 22 22 4 18% 3 14%

cima 1 22 22 2 9% 2 9%

viendo 1 22 22 2 9% 1 5%

conocimiento 1 22 22 2 9% 0 0%

Cuervo 3 22 66 3 5% 1 2%

imitar 1 22 22 1 5% 0 0%

garras 1 22 22 1 5% 1 5%

carnero 1 22 22 1 5% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia, 2017

En este cuadro, se puede observar que nuevamente la palabra aguila es una de las que
mas se fallo, asimismo otras palabras que se escribieron mal y que se la mayoria de los
alumnos las fallo fueron; lanzandose, sucedia y cogié, estas tres se fallaron mas de 15
veces en el primer dictado, sin embargo en el segundo dictado la mayoria de las
palabras disminuyeron en cuestion de errores, ya que ninguna pasoé de fallarse mas de

20 veces.

A continuacion se detallan puntualmente los hallazgos:
1. Las palabras carnero e imitar tuvieron un gran avance, ya que pasaron de fallarse
1 vez a no fallarse ninguna vez.
2. La palabra garras se mantuvo igual en ambos dictados, ya que se fallo 1 vez en los
dos.
3. La palabra cuervo, en comparacion con las otras escuelas tuvo muy pocos errores,

ya que paso de fallarse 3 veces a solo una vez.
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4. La palabra conocimiento, obtuvo un avance, ya que se falld 2 veces en el primer
dictado y ninguna en el segundo.

5. La palabra viendo, también tuvo un avance, pero no tan importante, pues paso de
fallarse 2 veces a fallarse 1 vez.

6. La palabra cima, se mantuvo igual en ambos dictados, ya que se fallé 2 veces en
los dos.

7. La palabra batiendo también tuvo un avance, paso de fallarse 4 veces a fallarse 3
Veces.
La palabra soltarse paso6 de escribirse 5 veces mal a solamente fallarse 1 vez.
La palabra vio tuvo un avance, pues paso de fallarse 6 veces a solamente 2 veces.

10. La palabra /levo tuvo un avance, ya que paso de fallarse 10 veces a tan solo 7
Veces.

11. La palabra maximo, paso de fallarse 12 veces a solamente 10 veces, esta palabra
tuvo un avance, pero no tan sobresaliente.

12. La palabra /ogro, también tuvo un avance, ya que paso de fallarse 13 veces a tan
solo 11 veces.

13. La palabra enredaron, paso de fallarse 14 veces a solamente 10 veces.

14. La palabra /anz6 tuvo un avance importante, pues pasoé de fallarse 15 veces a tan
solo 5 veces.

15. La palabra arrebato, también tuvo un avance sobresaliente, ya que pasoé de fallarse
15 veces a fallarse solamente 4 veces.

16. La palabra aguila, pas6 de fallarse 51 veces a solamente fallarse 18 veces, lo cual
€s un gran avance.

17. La palabra sucedia tuvo un buen avance, ya que pasoé de fallarse 18 veces a tan
solo 3 veces.

18. La palabra cogi6, pasé de escribirse mal 19 veces a escribirse solo 15 veces mal.

19. La palabra Lanzandose, paso de fallarse 22 veces a tan solo 6 veces.
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Palabras con cacofonias en el dictado

Fuente: Elaboracion propia, 2017.
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Cuadro N°6
Cacofonias encontradas en los dictados realizados a los alumnos de la E3
Distribuidos segun palabras

Palabra Maximo de Dictado 1 Dictado 2
Detalle Veces en | Estudiantes | Desaciertos Desaciertos Desaciertos

el texto esperados Abs Rel Abs Rel
Vio 1 23 23 16 70% 14 61%
Lanzandose 1 23 23 14 61% 5 22%
sucedia 1 23 23 11 48% 9 39%
arrebatd 1 23 23 10 43% 5 22%
logro 1 23 23 10 43% 7 30%
_cogid 1 23 23 9 39% 9 39%
llevo 1 23 23 9 39% 13 57%
lanzo 1 23 23 9 39% 6 26%
_aguila 3 23 69 22 32% 4 6%
maximo 1 23 23 7 30% 4 17%
enredaron 1 23 23 6 26% 6 26%
cima 1 23 23 . 17% 2 9%
batiendo 1 23 23 4 17% g 22%
garras 1 23 23 3 13% 3 13%
CUervo 3 23 69 4 6% 0 0%
arte 1 23 23 1 4% 1 4%
punto 1 23 23 1 4% 1 4%
lana 1 23 23 1 4% 1 4%
pastor 2 23 46 1 2% 1 2%
alas 2 23 46 1 2% 1 2%

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

En este cuadro, se observa que en esta escuela la palabra mas fallada fue
aguila, y asimismo esta fue la que mas disminuyé en cantidad de errores.

A continuacién se detallan los principales hallazgos:

1. La palabra alas, se mantuvo igual, ya que se fallé una vez en ambos dictados

2. La palabra pastor, se mantuvo igual en los dos dictados solamente se fallé una
vez.

3. La palabra /ana se mantuvo igual, ya que en ambos dictados se fallo solamente
una vez.
La palabra punto, se mantuvo igual, se fallé una vez en ambos dictados.
La palabra arte, se mantuvo igual, ya que en el primer dictado se fallo una vez y

en el segundo también se volvio a fallar solo una vez.
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6. La palabra cuervo, pasé de fallarse 4 veces a no fallarse en ningun dictado, lo
cual indica que todos los alumnos aprendieron a escribirla correctamente.

7. La palabra garras, también se mantuvo igual, pues se fallé 3 veces tanto en el
dictado 1 como en el dictado 2.

8. La palabra batiendo, tuvo un aumento de 1, ya que pasé de fallarse 4 veces a
fallarse 5 veces.

9. La palabra cima, pasé de escribirse 4 veces mal a tan solo 2 veces.

10. La palabra enredaron, también se mantuvo igual, ya que se fallé la misma
cantidad de veces en los dos dictados, se fallé 6 veces.

11. La palabra maximo, paso¢ de fallarse 7 veces a solamente 4 veces.

12. La palabra aguila, paso de escribirse 22 veces mal a solamente 4 veces lo cual
es un gran avance.

13. La palabra /anzd, paso de escribirse 9 veces a tan solo 6 veces, lo cual muestra
una mejoria en esta palabra.

14. La palabra /levo, tuvo un aumento, pues paso de fallarse 9 veces a 13 veces.

15. La palabra cogid, también se mantuvo igual, ya que se falld6 9 veces en ambos
dictados.

16. La palabra /ogrd, también tuvo un avance, ya que paso de fallarse 10 veces a
solo 7 veces.

17. La palabra arrebatd, paso de fallarse 10 veces a solamente 5 veces.

18. La palabra sucedia, paso de fallarse 11 veces a tan solo 9 veces.

19. La palabra Lanzandose, paso de escribirse 14 veces mal a tan solo 5 veces, otro
gran avance.

20. La palabra vio, pas6 de escribirse 16 veces mal a solamente 14 veces, esta

palabra no tuvo tanto avance, ya que se siguio fallando mucho.
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Palabras con cacofonias en el dictado

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Dado el analisis anterior se considera que el trabajo de ortografia como
indispensable para lograr competencias comunicativas adecuadas, sin embargo el
trabajo de reglas ortograficas debe darse de una manera adecuada, sobre esto indican
Cassany, Luna y Sanz, (2008) que “la ortografia es altamente arbitraria e irregular:
ciertas reglas de ortografia son muy complejas y dificiles de recordar” (Cassany, Luna y
Sanz, 2008, p.411).

Por lo anterior no se considera adecuado que los nifos deban memorizar las
reglas, pues se sabe que es algo que no tiene sentido para ellos, ademas de no ser
atractivo, aqui recae el trabajo docente y su mediacion para lograr verdaderos
aprendizajes.

Como se mencioné anteriormente la ortografia no es algo de un grado escolar,

sino que debe verse como parte de la educacion basica. respecto a esto La Real
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Academia Espafiola (2013) menciona que “La ortografia posee gran trascendencia en la
formacion personal. Su aprendizaje se inicia en los estadios mas basicos y se prolonga

toda la vida." (Real Academia Espanola, 2013, p. 7).

La ortografia no es de importancia solo en primaria, sino por el resto de la vida,
tanto en secundaria, como en la universidad y en el mercado laboral. Lo cual quiere
decir que las personas deben aprender a utilizar todas las reglas ortograficas de

manera adecuada pues no es algo que dejara de tener importancia,

A continuacion se presenta un cuadro resumen, donde se muestran todas las
formas incorrectas de escritura para cada palabra, que utilizaron los nifios y nifias en
los dictados realizados. Esto con el fin de tener una idea general de las diversas formas

que se utilizaron.

Tabla N°2
Formas de escritura incorrecta de cada palabra dictada
Palabra escrita Palabras con Cacofonias Palabras con Cacofonias
correctamente segun texto Primer Dictado Segundo Dictado
dictado
aguila aguila . T
agila agila
Aguila agula ' aguila

aguila

cuerbo | cuerbo

cuevo cuervo

Cuervo cuebo
curvo
cuerdo
E Lanzandose lanzandose
Lanzandose lansandoce lanzandes

lanzandoce lansandoce

lansandose lanzandoze
lansandose
lanzadose
lansandoze
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Sima sima
Cima asima
Lanzo lanso .
Lanzd lansa lanzo
lanso lanzo
harrebato arebato
arrebato arrebato
arebato arrevato
Arrebatd arreto arevato
arrevato harrebato
arebalo arrevato
arebaton
arevato
Enredaron enrredaron enrredaron
eredaron enrredarén
enredaro herredaron
enrredadaron
erredaron
henrredaron
Maximo Maximo maximo
Masimo maximo
masimo
emitar
| Imitar himitar Hemitar
corderito cerbito a
corderito

Conocimiento

conozimiento
conocimiento

conosimiento
conozimiento

conocimiento

Batiendo vatiendo
Batiendo batiendo
Vio Bio : Vio
Vio
Logré Logro Logro
Sucedia Sucedia sucedia
sucedida susedia
susedia sucedia
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Cogié Cogio ) | cogio : -
cojia cojio
cojio
Soltarse | Soltarce Soltarce
., Viendo Viendo
Viendo viendo
' Llevo levo
Llevo yevo llebo
| VEvo VEvo
| Alas ] Alas Alas
' Pastor ) Pastor | Pastor
Puntas Puntos _ Puntos
Garras | garras
garas
. guarras

Fuente: Elaboracion propia, 2017.

Después de analizar cada una de las escuelas participantes en la investigacion
se puede afirmar que las principales reglas ortograficas en las que se presenta
dificultad son:

= Clasificaciéon y acentuacion de palabras agudas, graves y esdryjulas.
»Errores en el uso de palabras conb y v.

=sErrores en el uso de palabras conc,sy z

» Errores en el uso de palabras con h

= Errores en el uso de palabras conjyg

*Errores en el uso de palabrasconrryr

=Errores en el uso de palabras con Y y |l

Ademas, después del analisis se logra determinar que para la primera aplicacion del
dictado, las reglas ortograficas que presentan mayor dificultad son:

o Errores en la acentuacién de palabras.

e Erroresenelusodec,syz

o Erroresenelusodegy].
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e Erroresenelusoderyrr.

e Erroresenelusodebyv.

Por otro lado, se logra determinar que para la segunda aplicacion del dictado, las reglas
ortograficas que presentan mayor dificultad son:

« Errores en la acentuacion de palabras.

e Erroresenelusodegyj.

e Erroresenelusodebyv

Una de las dificultades encontradas es que se segmenta el aprendizaje de la
ortografia y se trabaja solo en la asignatura de espanol, por lo que consideramos
indispensable unificar la ensefanza de la ortografia, eso se lograra solo si cada
asignatura toma la importancia debida y se trabaja este aspecto en la escritura
independientemente de la materia, pues el idioma es el mismo asi como las reglas de

escritura.

Prado (2004) indica que

La ortografia es una parte importante de la gramatica y un aspecto importante de
la expresion escrita, aunque no el unico, ni el mas significativo; por tanto su ensenanza
no debe plantearse de una manera aislada ni desgajada del resto del aprendizaje
lingUistico, sino que se integra dentro de los conocimientos gramaticales que el alumno
debe adquirir a lo largo de su formacion, en un sentido globalizador e integrador de la

lengua y de una manera sistematica y continuada (Prado, 2004, p.309).

Otra dificultad es la manera de trabajar estrategias ortograficas, se considera
necesario que las estrategias metodoldgicas cambien, no podemos pretender una
mejora en la escritura de los ninos y jovenes, si seguimos en las practicas actuales,
sobre esto se puede indicar que dentro de la metodologia a utilizar, Prado (2004)
sugiere algunas estrategias metodoldgicas, que pueden ser de utilidad para la

ensenanza tanto del lexico como de la ortografia, tales como:
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1. Seleccionar los aspectos de dificultad ortografica sobre los que se vaya a trabajar. Si
son palabras, conviene que pertenezcan a unidades tematicas y parcelas léxicas
adecuadas al nivel de los alumnos y préoximas a sus intereses.

2. Se presentaran en un contexto adecuado que se escribira en la pizarra. Las
dificultades ortograficas se pueden remarcar con tiza de otro color para que el alumno
centre mas facilmente su atencion en ellas.

3. El profesor leera el texto con articulacion clara y entonacion adecuada, haciendo
especial hincapié en dichas dificultades. Los alumnos repetiran la lectura primero en
silencio y luego en voz alta.

4. Una vez visualizado el texto con atencién, y especialmente los aspectos que se estan
trabajando, los alumnos intentaran interiorizarlos y grabarlos en su mente, cerrando sus
ojos y reproduciendo su imagen visual.

5. Las copiaran en su cuaderno y elaboraran su propio vocabulario de dificultades.

6. Si se trata de palabras, se comentara su significado mas general, asi como sus usos
figurados, si los tiene. En este paso es de gran utilidad el diccionario para que el
alumno busque esa informacion por si solo.

7. Formaran las familias |éxicas de estas palabras, para comprobar que dicha norma se
da en el resto de las palabras que constituyen esa familia.

8. Por induccion, se formulara la norma ortografica que las rige, si es una norma
general y con pocas excepciones.

9. Los alumnos crearan textos en los que utilicen de forma adecuada al contexto y Ia
situacion los aspectos ortograficos que han aprendido.

10. Se hara una puesta en comun y se autocorregiran los textos. Se escribiran
nuevamente aquellas frases que contengan errores.

11. Pueden localizar también los aspectos elaborando juegos linglisticos con esas
palabras, como crucigramas, sopas de letras, autodefinidos, trabalenguas, etc.

12. En dias sucesivos, se revisaran y utilizaran las normas aprendidas en actividades

diversas para fijar su uso.

Es cuestionable el desempeno docente respecto al trabajo en ortografia, por lo

que el papel del docente en estos hallazgos indica mucha falta de conocimiento al
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respecto y en ocasiones mas que esa falta de conocimiento, también un desinterés o
conformismo del docente al cual posiblemente le haga falta investigar o indagar mas
acerca de diferentes estrategias, técnicas o incluso métodos que puedan aplicarse en el

aula con el fin de mejorar |la ensefianza de |a ortografia en la educacion primaria.

Martinez (2015) indica que la experiencia de los docentes en el trabajo de aula
es de gran importancia y menciona que “Por otro lado, el buen quehacer educativo
nunca desprecia el constante aprendizaje de la experiencia, que ha forjado las

principales directrices didacticas” (p. 25).

En relacion con lo anterior, se considera que se necesita actualizacion y la
utilizacion de instrumentos y material nuevo, es decir innovar tecnicas de ensefianza y
si fuera el caso ampliar la experiencia docente en cuanto al uso de tecnologias, o cual
puede favorecer en gran manera la ensefanza de algunocs temas y en este caso la
ortografia, actualmente los docente tienen variadas herramientas de las cuales podrian

hacer un usec adecuado en las aulas y asi favorecer el aprendizaje en areas como esta.

Por ofra parte, dentro de las fortalezas encontradas al analizar dictados en
estudiantes de Il ciclo de la Educacion General Basica, se puede mencionar la actitud
de las docentes, pues todas muestran disponibilidad, sin embargo en la entrevista
realizada indican que los programas de estudio de espanol no muestran suficientes
estrategias, las cuales no son innovadoras, y al presentarse un programa tan
segmentado se dificulta ain mas, ya que se ven los temas por separado y es dificil

relacionar los diversos temas.

A pesar de que las maestras utilizan estrategias se evidencia segun los dictados,
que no son las mas adecuadas, ya que vemos grandes dificultades y resultados
negativos, es por esto que se presenta una serie de lineamientos didacticos con el fin

de tener herramientas diversas para trabajar el tema de ortografia.
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4.3 Triangulacién de los datos

Posterior al analisis de la informacién obtenida en los diferentes instrumentos

aplicados, se puede indicar que existen entre ellos mas diferencias que semejanzas.

De acuerdo con la entrevista que las maestras de las diferentes escuelas
respondieron, en su mayoria ellas indican que dedican tiempo a trabajar la ortografia en
el aula diariamente y ademas de tiempo ellas mencionan actividades o estrategias que
aplican para que el mejoramiento que se dé sea constante y notorio, pese a que
consideran que la evaluaciéon no se da en esta area pues se refieren a una medicion

como sucede con otros contenidos de espafiol y otras asignaturas.

Sin embargo, los dictados no muestran que se esté realmente trabajando de manera
eficaz para mejorar la ortografia en el aula de primaria o que las estrategias que las
docentes estan aplicando estén dando los resultados esperados, puesto que la cantidad
de errores obtenidos en el primer dictado que se aplico fueron evidentes en cuanto a los
fallos o debilidades en varias reglas ortograficas que se supone que en sexto grado de

educacion primaria los estudiantes deberian dominar.

Ademas, cabe mencionar que el segundo dictado arrojé datos en los cuales se
mostré una evidente y gran mejoria con respecto a las palabras que en el primero se
habian escrito con algun error, sin trabajar la ortografia en los grupos de sexto grado
por lapsos largos, simplemente se tomaron dos lecciones para mostrar algunas reglas,

estudiar palabras y aplicar otras estrategias.

Lo que parece indicar que posiblemente si las docentes de cada institucion realmente
dedicaran tiempo de calidad a la implementacion de estrategias eficaces para trabajar
la ortografia, podrian tener mejorias notables en esta area o bien incluso erradicar el
problema que se ha venido dando en primaria, secundaria y otras areas académicas en

la poblacién estudiantil costarricense.

Segun las entrevistas el problema en la ortografia se debe a que los estudiantes no
tienen interés, las estrategias del MEP o cambios en el programa en algunos casos

desfavorecen la ensefianza de la ortografia en las aulas pero desde la aplicacion el
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problema parece ser que los estudiantes pueden conocer las reglas ortogréaficas pero
no saben ponerlas en practica o bien desconocen o no han logrado entender reglas de
acentuacion de palabras u otras basicas como usos de ¢, s, z o de b y v, por mencionar
algunas.
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CAPITULO V LINEAMIENTOS DIDACTICOS
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Lineamientos didacticos: Aprendizaje de ortografia por medio del método

I Educacion General Basica.

visoaudiognosicomotor, dirigido a estudiantes de sexto grado de la

R s e s el e ) Sl o i

5.1 Introduccion

En el siguiente apartado se presentan unos lineamientos didacticos sobre ortografia,

como indica Palma (2012)

La ensefanza de la ortografia, se encuentra en estrecha relacion con la totalidad
de los elementos que componen la ensefianza de la lengua, su tratamiento es
necesario en clases de lectura, de redaccion, gramatica y las dedicadas al
estudio literario y aun en las del resto de las asignaturas, pues se considera que

todo maestro, es, ante todo, un profesor de lengua. (Palma, 2012, pag. 120)

Lo anterior nos demuestra que no solo los educadores que imparten la signatura
de espanol deben tener la responsabilidad de ensefar ortografia, todos los docentes
deberian incluir este aspecto en su quehacer diario, el cual no debe tomar demasiado
tiempo de sus clases. Es necesario que el estudiante perciba que a los maestros les
interesa la ortografia, que se esfuerzan por mejorarla y que se interesan para que los

estudiantes tengan mejores resultados en sus escritos.

Ademas se considera una habilidad basica, asi como un aspecto indispensable
en el desarrollo de toda persona, en este caso se plantea un trabajo fundamentado en

el meétodo viso-audio-motor-gnosico, segun Palma (2012)

La escritura sin errores es uno de los objetivos fundamentales de la educacion.
Se hace ortografia preventiva cuando se canaliza el aprendizaje ortografico de
los vocablos por medio del método viso-audio-motor-gnésico, que garantiza una
alta rentabilidad léxico-ortografica; y que combina los aspectos fisicos del
significante con aquellos elementos ortograficos que puedan encerrar dificultades

debidamente resaltados.(Palma, 2012, pag. 120)
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Los objetivos que fundamentan la propuesta son los siguientes:

5.2 Objetivo general

1. Incrementar el nivel de dominio ortografico de los estudiantes de sexto grado por
medio de la implementacion del método visoaudiognosicomotor.

2. Motivar a los docentes en el uso de aplicaciones para trabajar ortografia.

5.2.1 Objetivos especificos

1. Faciltar el aprendizaje de ortografia por medio del metodo

visoaudiognosicomotor.

2. Favorecer el autoaprendizaje en Ilos alumnos a partir del metodo

visoaudiognosicomotor.

3. Lograr una actitud positiva en los estudiantes a partir de estrategias ludicas que

involucren el uso de la tecnologia.

4. Incentivar a los docentes, por medio de un taller sobre uso de tecnologias para

mejorar la ortografia en estudiantes de Il ciclo de La Educacién General Basica.
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5.3Justificacion de la propuesta

La propuesta nace de la necesidad de trabajar de diferente manera ortografia, dado
que se ha venido trabajando de manera solamente memoristica el tema de ortografia y
consideramos que si bien la memoria es indispensable, no puede limitarse esta
habilidad a la accibn memoristica, sino mas bien a una forma mas significativa del

aprendizaje de la competencia ortografica.

Ademas es indispensable mencionar que los resultados de la investigacion no son
alentadores, es por lo que se presentan estos lineamientos didacticos, con el fin de
contribuir a la mejora de la habilidad ortografica en estudiantes de sexto grado de
educacion general basica. Algo no se esta haciendo en este tema, pues cada dia se
muestra una evidencia clara que las personas le dan menos importancia a como
escribe, consideramos que es en la etapa escolar donde debe darse mas énfasis en el

aprendizaje correcto de la escritura.

Por otro lado cabe destacar que existe una gran cantidad de métodos para trabajar
ortografia, y consideramos que dentro de estos el que mejor resultados nos ha dado en
nuestra practica diaria es el visoaudiogndsicomotor, primero porque al aplicarlo en los
dictados los resultados fueron favorables como se evidencido en el analisis de los
resultados, Ademas porque al incluir todos los sentidos creemos que es una
aprendizaje realmente positivo. el estudiante involucra todo su cuerpo en el aprendizaje

de nuevas palabras, las cuales tienen significado e importancia.

Barbera, Collado, Moratd y Rizo (2004) indican que dentro de los métodos para
trabajar ortografia encontramos: el método deductivo en el que se definen reglas a
trabajar, se ofrecen actividades y se termina con una evaluacion, ademas mencionan el
metodo inductivo en el cual se presentan actividades para que se dé una reflexion y se

logre descubrir la regla en estudio, finalmente se aplica el conocimiento adquirido.

135



Consideramos que estos métodos bien aplicados pueden proporcionar ayudas, sin
embargo para efectos de la investigacion y de la preparacion de los lineamientos

didacticos, hemos decidido que sea el método visoaudiomotorgnosico el que se utilice.

5.4 Fundamento teodrico de la propuesta

La propuesta que se plantea es una serie de planeamientos didacticos, basado
en el Méetodo visoaudiomotorgnosico, utilizado como recurso didactico para dar una
solucion a la problematica encontrada en el estudio realizado, este con el fin de lograr

una mejora en el area ortografica.

Ademas se pretende realizar un taller introductorio dirigido a docentes, con el fin
de mostrar algunas de las herramientas que se pueden introducir en la ensefianza de la

ortografia.

Consideramos que ftrabajar reglas de manera memoristica es inadecuado,
improductivo y hace que se vuelva dificil interiorizar los conocimientos basicos, ya que

al no encontrar sentido se vuelve tedioso.

Sobre lo anterior Carratala (2013) indica que algunas razones para reducir la

cantidad de normas ortograficas es que:

1. Muchas reglas no se formulan con la suficiente claridad, ni se adecuan a los
niveles de maduracioén intelectual en que se hallan instalados los alumnos.

2. Determinadas reglas son aplicables a un reducidisimo numero de vocablos; y
estos no siempre resultan de uso frecuente.

3. El numero de excepciones que presentan ciertas reglas ortograficas es
elevado, o bien muchas palabras a las que son de aplicacion tales reglas no

forman parte del vocablo usual” (Catarrala, 2013, p.160)

A continuacion se presentan planeamientos didacticos para cada regla

ortografica, se realizan 6 planes para cada una, esto se fundamenta con la experiencia
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recopilada en el curso FD-0129 La Investigacion Educativa en el Aula de Educacion
Primaria, de la carrera Bachillerato y Licenciatura en Educacion Primaria, de la
Universidad de Costa Rica, el cual consiste en una Investigacion-Accion, en aulas
costarricenses, esta investigacion ha demostrado que es necesario trabajar al menos 6

planes por cada tema para lograr una mejoria.

Las reglas a trabajar son:

= Clasificacion y acentuacion de palabras agudas, graves y esdrujulas.
* Uso de palabras conb yv.

* Uso de palabras conc, sy z.

* Uso de palabras con h.

* Usode palabrasconjyg.

= Uso de palabras conrryr.

* Usode palabrasconY y Il

5.4.1 Método visoaudiomotorgnésico

El método que fundamenta la propuesta es el visoaudiomotorgnésico, segun
Palma (2012), este método fue creado en 1925 por el profesor argentino José Forgione,
este profesor indica que inicialmente se le conocié con el nombre de Viso-motor, dado
que el estudiante ve y lee la palabras, para posteriormente escribirla. Mas adelante se
le llamé Audo-motor, ya que el estudiante oye, pronuncia y finalmente escribe la
palabra, por medio del dictado. Luego se le nombré Viso-audo-motor, dado que se ve,
lee, pronuncia, escucha y escribe la palabra. Finalmente se denomina viso-audio-motor-

gnosico.

Consideramos que dentro de los métodos encontrados este se adapta mejor al
tipo de propuesta que deseamos realizar, porque utiliza varios sentidos como la vista y
el oido, relacionandolos con la escritura y la interiorizacién de la palabra escrita

correctamente. Ademas al aplicar el segundo dictado se utilizé el método viso-audio-
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motor-gnosico, mostrando respuestas positivas, por lo que se considera que si se

realiza un trabajo continuo pueden evidenciarse mejorias.

Palma (2012) citando a Morrison (2005) indica que: “Para aprender todo con
mayor facilidad debe utilizarse todos cuantos mas sentidos se puedan...de manera que
no se deje nada sin que haya impresionado suficientemente los oido, los 0jos,

entendimiento y memoria. (Palma, 2012, pag.80)

Sobre este metodo Carratala (2013) indica “De entre los diferentes <métodos>
que pueden seguirse para aprender a escribir correctamente las palabras de ortografia
dudosa, el que nos parece mas adecuado es el viso-audio-motor-gnosico, que requiere
el siguiente proceso” (Carratala, 2013, p.46). El autor nos indica los pasos por seguir
para poder aplicar este método, el cual segun él es realmente productivo;

Se indica que primero debe verse la palabra para lograr una “fijacion de su imagen
visual” después indica el autor que debe llevarse a cabo una pronunciacion clara de la
palabra para lograr una “imagen articulatoria y auditiva” para terminar de aplicar este
método debe darse una escritura de la palabra para lograr una “imagen cinética” y

usarla en una frase (Catarrala, 2013, p. 46)

También Palma (2012) explica las fases del método viso-audio-motor-gnosico de la

siguiente manera

1. FASE VISUAL

La percepcion visual correcta de la palabra por el alumno es decisiva. El maestro al
presentar la palabra que va ser objeto de estudio, procurara despertar el interés de los

educandos, con lo cual asegurara un buen resultado.

La palabra sera presentada en una oracion, ya que de esta forma adquiere una
mayor significacion y de preferencia se extrae de un contexto redactado en relacion con

las propias experiencias de los alumnos, como pudieran ser: informes, cartas, lecturas,
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composiciones, etc., dichas oraciones estaran llenas de significacion y expresaran, por

tanto, contenidos que seran realmente interesantes para ellos.
2. FASE AUDITIVA

El maestro pronunciara primero, en forma completa y cuidadosa la palabra objeto de
estudio lo que facilitara su escritura y ayudara a establecer la relacion que existe entre
la palabra hablada y escrita, es decir, la expresion grafica recibe la influencia y es
modificada por la expresion oral, o lo que es lo mismo: si se hacen buenas diferencias
fonicas, se haran correctas diferencias graficas. Luego pronunciaran la palabra los
NiNos.

Se insiste en la necesidad de que los maestros pronuncien lo mas correctamente

posible, ya que ellos son los modelos que imitan los educandos.

3. FASE GNOSICA (Comprensién del significado)

La comprension del significado de la palabra que es objeto de estudio reviste una
gran importancia, ya que con el cabal conocimiento de la misma, el alumno la
incorporara a su vocabulario.

Hay que destacar el hecho de que si una palabra se ensefa o estudia sin que el alumno
comprenda su significado, posteriormente no la podra poner en funcion y el esfuerzo

realizado habra sido completamente nulo.

4. FASE MOTRIZ:
Con esta ultima fase se completa el ciclo de la ensefanza de la ortografia. El

alumno escribe la palabra estudiada en frases u oraciones.
5.4.2 Fundamentacion segun el Ministerio de Educacion Publica

Segun el plan para Il ciclo en la asignatura de espafol, se indica sobre la

evaluacion docente
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De acuerdo con Castillo y Cabrizo (2008), la evaluacion no debe verse como una

accion unilateral y terminal por parte del docente. sino como una practica que guia el

proceso de ensenanza-aprendizaje en funcion de la informacion sobre los aprendizajes

gue sea obtenida por el estudiantado y que se espera que pueda seguir adquiriendo.

En el caso del docente este tiene un papel de mediador, el cual debe supervisar

constantemente el trabajo de los alumnos asi como atender las dudas que se

presenten.

Considerando lo anterior, el docente debe:

~

Conocer las caracteristicas del estudiante, entre ellas, nivel de desarrollo, ritmos
y estilos de aprendizaje.

Considerar dentro de las estrategias de mediacion, actividades relacionadas con
las funciones de la evaluacion.

Dar a conocer al estudiante, la planificacion de lo que se va a desarrollar en el
aula, asi como que se espera de ellos y como se va a hacer.

Analizar los problemas que surgen en la explicacion y la construccién de los
conocimientos, asi como valorar las actitudes, habilidades, destrezas vy
competencias de la poblacion estudiantil.

Conocer los resultados de la metodologia empleada y, en caso necesario,
realizar los ajustes pertinentes.

Desarrollar acciones orientadas al fortalecimiento de las habilidades, destrezas o
contenidos curriculares que demuestren niveles de logro insuficientes o en caso
contrario, potencializar los fuertes.

Consignar valoraciones objetivas y representativas del desempefio observado en
los estudiantes.

Valorar el avance en el logro de los aprendizajes individuales y colectivos

propuestos.
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» Mantener informados a la poblacion estudiantil y padres de familia o encargados
acerca de los avances y niveles de logro alcanzados y en los casos en los que

asi se requiera, los aspectos en los que deben mejorar.

Como se indicé anteriormente, si vemos la tarea de trabajar ortografia como
responsabilidad de todo docente, entonces debe entenderse que la educacion es

integrada y debe trabajarse de esta forma; por su parte Murillo (2008) menciona

El curriculum escolar organizado a partir de la definicion de competencias vy
desde un enfoque comunicativo debe, necesariamente, superar el enfoque
compartimentalizado que ha caracterizado la cultura escolar costarricense vy,
como respuesta orientarse hacia una vision curricular integrada, cuya meta sea
enriguecer la competencia comunicativa de los educandos a partir del capital
linglistico que poseen y de las otras variables que intervienen en el hecho
educativo, por ejemplo, caracteristicas evolutivas de los alumnos,
particularidades del medio escolar y extraescolar y de una intervencion
pedagogica que priorice del desarrollo de procesos respecto de los contenidos

fosilizados en los programas escolares. (Murillo, 2008, pag.22)
En cuanto al papel de los estudiantes debe ser un papel activo, de
autoaprendizaje, en el cual logre ir interiorizando los contenidos con el acompafamiento

del docente.

5.4.3 Tecnologia y ortografia

Nadie puede negar que la tecnologia tiene gran influencia en la educacion actual,

por lo que consideramos que es indispensable incorporarla en el proceso educativo.
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También estos autores indican que, “En todo caso, es importante no generalizar,

ya que hay docentes que tienen en cuenta estas herramientas y hacen uso de las

distintas plataformas y de las redes sociales” Carmona y Cortinez, 2014, pag. 4)

5.4.3.1 Recomendaciones digitales para el aprendizaje de la ortografia.

Producto de las conclusiones del actual estudio, consideramos indispensable
incorporar la tecnologia en la educacion por lo que recomendamos el uso de
algunas plataformas como las siguientes:

-
o

-
o

En el siguiente link podemos encontrar una recopilacion de 27 libros gratis en
PDF sobre ortografia. http://www.oyejuanjo.com/2016/11/27-libros-gratis-pdf-
mejorar-ortografia.html)

En esta pagina encontraras reglas ortograficas con ejemplos, actividades y
soluciones: http://platea.pntic.mec.es/~fbellon/orto/regla.htm

Fonética y ortografia. Unidad didactica online para practicar laby lav, lajy
lago el uso de lahy la x. Disponible en '
https://conteni2.educarex.es/mats/11761/contenido/home.html

Lengua espafola. Aplicacion online para recorrer, guiados por la letra A, diversos
apartados relacionados con la lengua y la ortografia: tilde y acentuacion,
palabras homofonas, diptongos, triptongos e hiatos y problemas conbyv, g yJ
yy, o kyaq., ryrr,xys. Disponible en
http://www.educa.jcyl. esfeducacylz’cqualIerv!Recursos%ZOlnﬁmtw’aphcacnonesfle
ngua/popup_fullscreen.htm

La ortografia. Minisite interactivo ambientado en un barco pirata con juegos para
aprender de manera divertida. También puedes probar La ortografia |l
Disponible en ;

http://www.edu365. catiprlmar|a!mudsr‘castellaiortoqraﬂateiortoqraflate3iconten|do
/

Donde esta la tilde, matarilerilerile. Interactivo para aprender y practicar las
reglas de acentuacion. Disponible en:
https://conteni2.educarex.es/mats/100015/contenido/

Ejercicios de ortografia. Sencillo y eficaz minisite con actividades identificadas
por letras y acceso al diccionario onlinede la RAE. Incluye una guia del
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alumno con mas informacion sobre su funcionamiento. Disponible en:
http://concurso.cnice. mec.es/cnice2006/material 100/index_htm

Ortografia interactiva. Completa web con todo tipo de ejercicios tanto interactivos
como imprimibles organizados por temas segun el aspecto que se quiera
trabajar. Disponible en: http://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm

¢ Como dice que dijo?. Juego online disponible tambien
como app de Android e IOS. Propone frases que hay que completar con la
palabra que tiene la ortografia correcta. Disponible en:

http://www.comodicequedijo.com/

Buscapalabras: Juego que consiste en Trabajar acentuacion. Disponible en:
http://buscapalabras.com.ar/separar-en-silabas-folleto.html

En el siguiente link encontraremos aplicaciones para mejorar la ortografia.
Disponible en: https://blogthinkbig.com/6-aplicaciones-para-mejorar-la-ortografia

La aplicacion oficial de la RAE: Espasa Calpe, del Grupo Planeta, creo la
aplicacion de |la Real Academia de |la Lengua. Esta app, llamada DEL es perfecta
para buscar el significado de esa palabra que nunca hemos escuchado antes, o
la forma correcta de escribirla sin cometer faltas de ortografia. Gracias a su
buscador también podremos localizar conjugaciones de verbos que nos
facilitaran la buena expresion hablada y escrita de los mismos.

Los Cazafaltas: Esta aplicacion gratuita desarrollada para iOS (para Apple) esta
inspirada en el tradicional juego de la Oca. El objetivo es ir superando diferentes
niveles del juego mediante la resolucidon de las dudas ortograficas que va
planteando la app. Gracias a su interfaz, es posible en todo momento acceder a
las reglas de ortografia de nuestra lengua facilitando asi el aprendizaje y la
resolucion del juego. Las partidas se producen entre dos rivales, aunque también
existe la posibilidad de jugar en solitario. Los turnos se van alternando hasta
llegar al nivel final, donde uno de los dos jugadores se hara con el premio de los
cazafaltas. Los resultados de las competiciones quedaran registrados para que
todo el mundo pueda ver en el perfil del usuario su evolucion en ortografia. Las
partidas individuales, aunque no se registran, siempre serviran de entrenamiento
contra préximos rivales.

94 segundos: Y no solo los niflos cometen faltas de ortografia. Cuando hablamos

por whatsapp o escribimos alguna nota rapida, no es extrano percatarse de que
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los adultos también le damos verdaderas patadas al diccionario, y, en ocasiones,
demasiadas veces. 94 segundos es la aplicacion gratuita para iOS y Android,
dedicada a los adultos y a mejorar su ortografia. Consiste basicamente en un
juego basado en contestar el mayor nimero de preguntas de una categoria en
particular en menos de 94 segundos. La agilidad mental y la rapidez seran
fundamentales, ya que, si cometemos un error, tendremos que saber corregirlo
para, después, poder pasar a la siguiente pregunta.

< Kahoot: Es una aplicacion que permite la creacion de juegos, donde los alumnos

participan con sus dispositivos moéviles. Disponible en: https.//kahoot.com/

*+ Apalabrados: Este juego basado en el popular Intelect, lleva en nuestros moviles
varios afos, pero es cierto que ayuda a la mejora de la ortografia
significativamente. La aplicacion consiste en una competicion entre dos usuarios
gue tienen que colocar palabras encima de un tablero de forma estrategica para
conseguir mas puntuacion gue el rival en cuestion.

% Mr.Mouse: Es la aplicacion dedicada a los mas pequenos, que aparte de corregir
la ortografia también la ensefna. Esta desarrollada para nifios de entre 6 y 8
anos, y consiste en un juego en el que los participantes tienen que ayudar a Mr.
Mouse a saltar los agujeros que solo podran tapar colocando las palabras o

letras correctas.

5.4.4 Juego y ortografia

Es necesario iniciar definiendo qué es el juego, para Arcos (2015) citando a
Solano (1997) “indica que se define al juego como una actividad libre, separada,
incierta, improductiva, reglada y ficticia. Jugar requiere poner en practica
procedimientos. Estos tienen que escogerse y ponerse a prueba en el curso del

desarrollo del juego” (Arcos, 2015, pag. 15).

Respecto al tema del juego se puede afirmar que es algo indispensable en la

vida, mas si se trata de nifios, pues es la forma inicial en la que logramos aprendizajes
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diversos, Arcos (2015) indica que “El juego es siempre un actividad que nos permite ir
conociendo los objetos y las diferentes relaciones entre los estudiante ya que son
capaces de asumir la funcion de otro personaje. Con el juego el estudiante puede
aprender a controlar sus impulsos y deseos por medio del cumplimiento de reglas.
(Arcos, 2015, pag. 7)

Sin embargo es indispensable aclarar que no solo debe presentarse un juego por
que si, sino debe tener un fundamento y un objetivo, de lo contrario no se lograria el
objetivo. Sobre esto indica Arcos (2015) indica que “Por consiguiente el juego es una
forma eficaz para ensenar, pero siempre y cuando se lo adopte a lo que se busque

incluir, teniendo encuentra el interés del estudiante” (Arcos, 2015, pag. 7).

5.5 Taller sobre el uso aplicaciones para reforzar la ortografia a docentes de
Primaria.
Inicio:

1. Se presenta un video que incentive a los docentes sobre la importancia de
incorporar la tecnologia a nuestras clases cotidianas, tanto en ortografia como en
los demas temas de estudio.

Video: https://voutu.be/Xsq zUBSM5Y

2. Se exponen cada una de las aplicaciones tecnoldgicas presentadas en la
investigacion y se presentan algunos ejemplos. (Kahoot, como dice que dijo,
diccionario de la RAE, diccionario, La ortografia, Apalabrados).

3. Desarrollo:

4. Se ponen en practica algunos juegos para que los docentes interactuen y
aclaren las dudas sobre las aplicaciones. Los docentes a cargo del taller guian a
los educadores con €l uso de las aplicaciones.

Cierre:

5. Se hace un cierre reforzando la importancia de estarse actualizando en el area
tecnologica. Y se abre el espacio para comentarios y consultas docentes.

6. Ademas se entrega un brochure de todas las aplicaciones encontradas en la
investigacion.

Folleto de aplicaciones ortograficas para trabajar en el taller
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TRABAJO FINAL DE GRADUACION
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5.6 Planeamientos

A continuacion se presentan 6 planeamientos por cada una de las reglas a trabajar.
Las reglas son: Usode Yy LL usodec,syz usodebyv, usode h usoderyrr, uso
de j y g y acentuacion de palabras agudas, graves y esdrujulas. Cada plan evidencia la

fase en qué se trabaja el método visoaudiomotorgnosico.

Se realizaran 6 planes para cada una de las reglas indicadas, estos se
fundamentan con la experiencia recopilada en el curso; FD-0129 La Investigacion
Educativa en el Aula de Educacién Primaria, de la carrera Bachillerato y Licenciatura en
Educacion Primaria, de la Universidad de Costa Rica, el cual consiste en la
Investigacion-Accion, en aulas costarricenses; esta investigacion ha demostrado que es

necesario trabajar al menos 6 planes por cada tema para lograr una mejoria.

Los planeamientos se realizaran con la plantilla actual del Ministerio de
Educacién Publica, el cual incluye: Aprendizajes esperados, estrategias de mediacion e
indicadores, todos los planeamientos se realizaran con actividad de inicio, desarrollo y
cierre, ademas se presentan los anexos tanto material impreso como digital para

trabajar de forma correcta.

Estos planes incluyen actividades ludicas, donde el estudiante es un actor en su
proceso de aprendizaje, ademas se fomenta el trabajo colaborativo, implementacion de
valores, actitudes positivas y el autoaprendizaje. Por otro lado se incluyen actividades,
recursos, uso de aplicaciones que requieren la tecnologia como un medio eficaz e
innovador del aprendizaje de la ortografia en estudiantes de Il ciclo de la Educacion

General Basica.
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Aprendizajes

esperados
Aplicacion
(contextualizada vy
oportuna) del

vocabulario basico
ortografico y el
vocabulario meta en
la produccion
textual oral y escrita
de los diversos
escritos.

Produccion textual
como:

- Relacion entre los
distintos
significados de las
palabras de acuerdo

con la variabilidad
ortografica de las
consonantes i
“g”).

Estrategias de Mediacion

Actividades iniciales:

El docente dirige un periodo reflexivo acerca de la importancia de la ortografia en la escritura
para la comprension del texto con actitud critica frente al uso del vocabulario en diversas
situaciones y sus efectos en la comunicacion.

Actividades de desarrollo:

Los estudiantes recuerdan palabras que a veces se escriben diferente, aunque tengan el
mismo sonido (]", “g", entre otros) y piensan en una palabra y la escriben con o sin ayuda.
Aqui se trabaja la fase visual del método.

Cada estudiante elabora un registro, agregando ideas, comentarios, color para resaltar la
dificultad ortografica dentro de los vocablos estudiados. Los lee y construye la imagen mental
de cada palabra. De esta manera se evidencia |la fase auditiva, motora y del método.

El docente realiza dictados periddicos del vocabulario (no en palabras aisladas sino dentro de
frases y oraciones) mediante diferentes dinamicas y se pueden emplear distintas maneras de
revision.

Actividades de cierre:

Se reflexiona sobre el proceso vivido, los estudiantes determinan lo que aprendieron y lo
comparten. También establecen contenidos que necesitan refuerzo y, entre todos, producen
un resumen sobre los contenidos planteados. Si se identifican debilidades en algunos temas,
en conjunto se establecen estrategias creativas para su reafirmacién. Se evidencia la fase
gnosica del método

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

|dentifica el
uso correcto
delagy]

Diferencia el
uso correcto
delagy].

Aplica el
uso correcto
delagy].
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Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
esperados
Aplicacion Actividades iniciales: Identifica el
(contextualizada Escucho la explicacion de qué son greguerias. uso correcto
y oportuna) del Greguerias de Ramon Gomez de la Serna. delagy]j.

e ¢ Qué son las greguerias?

asi : : : 2.

a sco' . Las greguerias consisten en frases breves, de tipo aforistico, que no pretenden
ortografico y el expresar ninguna maxima o verdad, sino que retratan desde un angulo insolito
vocabulario meta realidades cotidianas con ironia y humor, a base de expresiones Ingeniosas,

en la produccion alteraciones de frases hechas o juegos conceptuales o fonéticos. Ramén G. de la S. Diferencia el

textual oral y definio la uso correcto
escrita de los ) ] delagyj.
diversos ea6ilteE. GregL_Jerua = Metafora + Humor
Por ejemplo:

. La C es una galletita mordida.
Produccion Lai es el dedo menique del alfabeto.
textual como: La fi es la n con bigote.
- Relacion entre La O es la | después de comer. Aplica el uso
los distintos ' La T es el martillo del abecedario. correcto de la
significados de La X es la silla plegable del alfabeto. gyj.

' La W es la M haciendo la vertical.

lag palabras.de La Z es un siete que oye misa.

acuerdo con la

variabilidad Visito el siguiente link

ortografica de las Martinez Jiménez, Jorge. (s.f.). Greguerias de Juan Ramén de la Serna. Recuperado
consonantes “j”, de

“g”). http://www.todoele.net/literatura_mat/Greguerias2.pdf

i Construyo un mural con greguerias usando las grafias "g" y “|". Con esta actividad se
trabaja |a parte visual del método. Luego, se expone cada mural y de esta manera
' se trabaja la parte auditiva del método.

;I VeD 8| |Ink
https://www.dropbox.com/sh/crihs8qy657mzev/AADBo1ffZp7JIMIE
O8Pb5eKa/Semana%?202?di=0&preview=Grequer%C3%ADas+
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Ram%C3%B3n+G%C3%B3mez+de+la+Serna+-+Microcuentos+-
+Con+subt%C3%ADtulos. mp4

Actividades de Desarrollo

Confeccion de un diccionario ortografico:

Para escribir correctamente una palabra es necesario primero conocer su
significado, y saber usar esa palabra con su significado en un contexto |
determinado. Por ello, el primer paso para estudiar ortografia, sera conocer el
significado de las palabras que se van a estudiar.

Cada estudiante construira su diccionario personal con el material que desee,
escribiendo la palabra e ilustrandola con un recorte o con un dibujo alusivo, con esta
actividad se da la escritura de la palabra para lograr una imagen cinética de la misma.

| Diccionario r

Nombre |

imagen

En la parte superior de cada hoja, se pone una letra del abecedario. Esta debe ser
hecha a colores, ya sea dibujada o recortada de un periddico o revista.

Cuando se ha terminado la confeccion del diccionario, se escriben en él las
palabras que se van a ir estudiado semana con semana, en la letra
correspondiente.

Después de escribir la palabra, se pone su significado, ya sea que se tome del
diccionario o que entre todas las personas de la clase lleguen a una definicion
de la palabra. Con el significado escrito, se elabora una oracién completa, donde se
use la palabra definida. La palabra definida debe escribirse en otro color. Si se trata de
un sustantivo de dificil comprension es recomendable buscar un recorte o hacer un
dibujo que aclare aun mas el sentido. Se trabaja la fase gnésica del método.

Actividades de Cierre
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Trabajos de produccion escrita:

Preparo una receta de cocina lirica.

Instrucciones: Escribo un poema divertido utilizando los ingredientes recortados del
periddico y lo leo a los companeros.

Con esta actividad los estudiantes logran la imagen visual, con las palabras recortadas
del periddico, la imagen articulatoria y auditiva, cuan el estudiante lee el poema a los
companeros y los demas lo escuchan y la imagen cinética con la escritura de las
palabras en el poema. Parte motriz del metodo

Pueden ser palabras del vocabulario que se estan trabajando en ese momento,
'como “g” y ‘|". Los mezclo y utilizo verbos relacionados con el mundo culinario,
como cortar, batir, mezclar, amasar, fundir, rociar...

Los ingredientes seran palabras recortadas de una pagina de periodico. A modo de
ejemplo:

2 guerras, 1 yiguirro, 1 desague, 3 rios, 1 ciglienay 1 pizca de generosidad.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
esperados
Aplicacion
(contextualizad
a y oportuna)
del vocabulario
basico
ortografico y el
vocabulario
meta en la
produccion
textual oral vy
escrita de los
diversos
escritos.

Produccion
textual como:

- Relacion entre
los distintos
significados de
las palabras de
acuerdo con la
variabilidad
ortografica
las
consonantes

Iijl” llg,l.

de

Planeamiento #3

Estrategias de Mediacion Indicadores
Actividades iniciales: Identifica el
Utilizo la secuencia ortografica que se encuentra en el link: uso correcto
https://www.dropbox.com/sh/crlhs8ay657 mzev/AABwizk864i 9x5YaQ4nEHEfa/Semana%202/ delagy .
Secuencias%?20ortoar%C3%A 1ficas ?dI=0&preview=secuencia+ortoqr%2B%C3%ADfica+G1.p
ptx
Con esta secuencia ortografica se da una imagen visual de las palabras.
Leo en voz alta las palabras de la secuencia. Al leer las palabras se logra la imagen auditiva
y articulatoria de las palabras. Diferencia el

uso correcto

Actividades de desarrollo: delagyj.

Los estudiantes forman grupos, escogen 5 palabras de la secuencia anterior y redactan una
noticia en un papel periodico o cartulina. Al utilizar las palabras del ejercicio anterior para
redactar la noticia los estudiantes estan logrando la imagen cinética de las mismas.

Imaginan que son periodistas y tienen que escribir una noticia para el periodico.

Al escribir la noticia deben tener en cuenta la estructura de este tipo de textos: un titular y el
cuerpo de la noticia. En este cuerpo o parte central de la noticia incluye informacion sobre:
¢ Qué ha ocurrido?, ¢a quién le ha ocurrido?, sen qué lugar?, ;como ha sucedido?, ¢ cuando
han sucedido los hechos?, y ¢por qué?.

Dividir el relato en parrafos. Escribe los hechos de una manera clara y ordenada.
Cuida la presentacion y la ortografia.

Escribe como minimo 100 palabras. Tienen 35 minutos para completar el escrito.

Antes de escribir piensan lo que van a poner en el texto y organicen las ideas.
Imagen gnaosica.

Mientras escriben cuiden la presentacion, la redaccion y la ortografia.

Al terminar no olviden revisar su texto.

Aplica el uso
correcto de la

ayij.

Actividades de Cierre

Cada subgrupo expone al resto la noticia que redactaron
FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

153



Planeamiento #4

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
esperados
1. Aplicacion Identifica el
(contextualizada y Actividades de inicio: uso correcto
oportuna) del delagyj.

. Construyo un periodico, haciendo uso de la computadora, con las grafias “j" y “g” en las
vocabulario basico

ortografico y el

vocabulario meta Se divide al grupo en subgrupos y a cada subgrupo se le asigna una seccion del periddico.

en la produccion

textual oral vy Diferencia el
. Actividades de desarrollo:

escrita de los uso corr_ecto

diversos escritos.  Los estudiantes comienzan la confeccion de cada seccion con noticias del grupo, de la delagyj.

palabras que utilicen para la redaccion de noticias.

escuela, o bien, del pais.
Produccion textual
como:
- Relacién entre Actividades de cierre:

los distintos Se comparten los periddicos con cada subgrupo, a través de correo electronico. Aplica el uso
significados de las correcto de la

Con esta actividad se evidencia la fase visual del método al escribir palabras para cada -
palabras de gyl
acuerdo con la
variabilidad cada seccion del periddico y la escucha por parte de cada subgrupo, asi como también la
ortografica de las
consonantes  “j”,
“g”).

seccion del periodico utilizando las grafias " y “g”, la imagen articulatoria y auditiva al leer

imagen motriz cuando se escriben las palabras en las diferentes secciones del periddico.

Finalmente se evidencia la fase gnésica.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento # 5

Aprendizajes
esperados

Aplicacion
(contextualizad
a y oportuna)
del vocabulario
basico
ortografico y el
vocabulario

meta en |la
produccion
textual oral y
escrita de los
diversos
escritos.
Produccion
textual como:

- Relacion
entre los
distintos

significados de
las palabras de
acuerdo con la
variabilidad
ortografica de
las
consonantes

LI 11

113 13
), 9.

Estrategias de Mediacion

Actividades de Inicio:

Los estudiantes forman grupos y realizan las actividades del siguiente link para el estudio
de las grafias "g" y "j"

https://conteni2.educarex.es/mats/11761/contenido/OA4/ n5.html

Al realizar esta actividad los estudiantes desarrollan el momento de la imagen visual.

Actividades de desarrollo:
Los estudiantes escogen 10 palabras las pronuncian y luego las escriben en un cartel
que exponen al grupo. Los estudiantes desarrollan la imagen articulatoria y auditiva del

meétodo.

Actividades de Cierre
Los estudiantes escriben un cuento utilizando las palabras que escogieron en la actividad
anterior. En esta actividad los estudiantes logran desarrollar la imagen cinética y

qnoésica del método viso-audio-motor-gnosico.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Identifica el
uso correcto

delagyj.

Diferencia el
uso correcto
delagy].

Aplica el uso
correcto de la

gyl
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Planeamiento #6

Aprendizajes
esperados
Aplicacion

(contextualizada y
oportuna) del
vocabulario basico
ortografico y el
vocabulario meta
en la produccién

textual oral y

escrita de los

diversos escritos.

Produccion textual
como:

- Relacion de
distintos
significados de las
palabras de
acuerdo con la
variabilidad
ortografica de las
consonantes “j”,

“g”).

Estrategias de Mediacion

Actividades de inicio:

Se les dictan a los estudiantes una serie de palabras: geografia, relojero, proteger, regional,
trabaja, cerrajeria, las cuales se deben estudiar previamente, para lograr la imagen visual
de cada palabra y con el dictado se trabaja la imagen articulatoria y auditiva de cada
palabra.

Actividades de desarrollo:
Los nifios confeccionan las letras g y j en papel construccion y luego iran a colocar las letras

que corresponda, segun las palabras anteriormente dictadas, las cuales se escriben en la
pizarra sin las grafias para completarlas y asi revisar el dictado de la actividad anterior. Con

esta actividad se trabaja la imagen visual, articulatoria y auditiva del método.

Actividades de cierre:
Se forman parejas y a cada pareja se le entrega una Tablet, o bien, trabajan en una

computadora para que realicen los ejercicios de la pagina
. si no sacan todas las palabras
buenas, deben corregirlas hasta sacar 100.

Los estudiantes forman grupos y realizan las actividades del siguiente link para el estudio de
las grafias “g” y “|"
https://conteni2.educarex.es/mats/11761/contenido/OA4/ n5 html

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Identifica el uso
correcto de la g

yj.

Diferencia el
uso correcto de

lagy].

Aplica el uso
correctodelag

yj.
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Planeamientos sobre Reglas del Acento Prosodico y Ortografico

— v s

Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando las
normas idiomaticas
basicas.

Acento prosodico y

ortogrdfico.
Acentuacion de
palabras: agudas,

graves, esdrijulas y
sobreesdruijulas.

Estrategias de Mediacion

' Actividades de Inicio

La docente dirige un periodo reflexivo acerca de la importancia de la
acentuacion de las palabras. Los estudiantes escriben en un cuadro de papel de
color palabras que se colocan en una cqja, se van sacando una por una para
clasificarlas en acento prosodico y ortografico.

La docente dibuja un cuadro con tiza en el piso y lo divide en dos columnas una
para acento prosoddico y ofra para acento ortografico. Los estudiantes se
acomodan en fila y se ubican en el cuadro que contenga el tipo de acento de
la palabra que se dice. De esta manera los estudiantes logran desarrollar la
imagen visual de cada palabra que la docente va diciendo, asi como también
la articulatoria y auditiva.

Luego se realiza un conversatorio, a manera de repaso, donde con la mediacion
docente elaboran un esquema sobre la informacion de la clasificacion de las
palabras de acuerdo con su acentuacion.

La docente dibuja un nuevo cuadro con tiza en el piso dividido en cuatro
columnas que indican las palabras: agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrijulas,
se van sacando palabras de una caja, previamente elaboradas y se clasifican
de acuerdo con su acento en cada columna.

Indicadores

Identifica las
palabras segun el
acento prosodico
y ortografico.

Clasifica las
palabras segun
su  acentuacion
en: agudas,
graves,

esdrujulas y
sobreesdrujulas.
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Actividades de Desarrollo

En subgrupos (cada subgrupo se organiza de acuerdo con la clasificacion de las
palabras segun su acento), mediante trabajo colaborativo, los estudiantes buscan
recortes de palabras del periddico de acuerdo con la clasificacion correspondiente y
construyen un afiche con los ejemplos para que, ademas, sefalen la silaba tonica segun
sea el caso y exponen al resto del grupo los afiches, se pueden hacer las exposiciones
por estaciones para que cada subgrupo pase por los diferentes trabajos realizados vy
comprendan cual silaba lleva el acento. Con esta actividad los estudiantes logran la
imagen visual de las palabras que buscan en el periddico, la imagen articulatoria cuando
exponen dichas palabras, la imagen auditiva al escucharlas y la imagen motriz al
elaborar los afiches.

Actividades de Cierre
-En subgrupos, mediante trabajo colaborativo, los estudiantes proponen un conjunto de
20 palabras y las escriben en una hoja.

-Los estudiantes preparan 4 circulos con cartulina de color: rojo, azul, verde, amarillo.
-Uno de los estudiantes saca una palabra y los demas integrantes del grupo una paleta
con el circulo de color correspondiente rojo (aguda), azul (grave), verde (esdrgjula),

amarillo (sobreesdrujula) de acuerdo con su acentuacion. El estudiante escribe a la par
de cada palabra la clasificacion de la misma de acuerdo con su acento. Fase gnosica.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #2

Aprendizajes
esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,

informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando las
normas idiomaticas
basicas.

Acento prosédico y
ortografico.
Acentuacion de
palabras: agudas,

graves, esdrujulas y
sobreesdrujulas.

Estrategias de Mediacion

' Actividades de inicio:

Se les dara a los estudiantes los materiales y se les indica que van a buscar en
el periodico 3 palabras agudas, 3 graves, 3 esdrujulas, 1 con acento prosodico
y 1 con acento ortografico, las pegan en su cuaderno. Se revisa en conjunto
para corregir errores, si los hay.

Actividades de desarrollo:

Se divide el grupo en dos, cada uno va a hacer una lista que contenga palabras
agudas, graves, esdryjulas, con acento prosodico y acento ortografico, y la van
a intercambiar, cada grupo va clasificar las palabras en un tiempo determinado,
se revisaran a nivel grupal y se discute el por que de las respuestas dadas.

Actividades de cierre:

Los estudiantes se dividen en subgrupos y juegan “stop” dividiendo una hoja
blanca en tres columnas y escribiendo 10 palabras agudas, 10 palabras graves,
10 palabras esdrujulas y 5 palabras sobreesdrujulas. Luego, escogen dos
palabras de cada tipo y redactan una oracion con cada una.

Los estudiantes logran la imagen visual de las palabras que buscan en el
periodico y las que escriben en la lista, luego, las pronuncian y las escuchan
para lograr la imagen articulatoria y auditiva del método, por ultimo con el juego
de stop y la redaccion de las oraciones logran la imagen cinética y gnoésica de
las mismas.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2016

Identifica

Indicadores

las
palabras segun
el acento
prosoédico y
ortografico.

Clasifica las
palabras segun
su acentuacion
en: agudas,
graves,
esdrujulas y
sobreesdrujulas.
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Planeamiento #3

Aprendizajes esperados

Realizar  producciones
textuales (redacciones,
composiciones,
informes, resumenes,
fichas, otros) aplicando
las normas idiomaticas
basicas.

Acento prosodico y
ortografico. Acentuacion
de palabras: agudas,
graves, esdrujulas y
sobreesdrujulas.

Estrategias de Mediacion

Actividades de Inicio:

Los estudiantes ven el siguiente video sobre la clasificaciéon de
palabras segun su acento:

https://www . youtube.com/watch?v=54GfrEEULFE

Actividades de desarrollo:

Los estudiantes visitan el siguiente link para clasificar palabras segun
su acento, las cuales pronuncian y escuchan.
http://buscapalabras.com.ar/silabas.php

Los estudiantes logran la imagen visual de las palabras que observan
en el video, luego, las pronuncian y las escuchan para lograr la imagen
articulatoria y auditiva del método.

Actividades de cierre:

Los estudiantes construyen un cartel con 5 ejemplos de la clasificacion
de las palabras segun cada tipo de acento y escriben una frase con
cada palabra.

Con la construccion del cartel y la redaccion de las frases logran la
imagen cinética y gnosica de las mismas.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2016

Indicadores

" |dentifica las

palabras segun el
acento prosodico y
ortografico.

Clasifica las
palabras segun su
acentuacion  en:
agudas, graves,
esdrujulas y
sobreesdrujulas.
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Planeamiento #4

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
esperados
Realizar Actividades de inicio: Identifica las
producciones Los estudiantes sacan de una caja magica, que contiene palabras previamente Palabras segun
textuales elaboradas por la docente, una palabra, la pronuncian y los demas estudiantes & acento
(redacciones, | - 7 2 prosodico y
o a escuchan, e indican su clasificacion de acuerdo con su acentuacion. El i
composiciones, q | ; _ _ ortografico.
informes, ocente coloca en la caja las palabras que considere necesarias.
resumenes, fichas, Clasifica las
otros) aplicando las Actividades de desarrollo: palabras segun
normas idiomaticas |os estudiantes visitan el siguiente link para realizar las actividades propuestas su acentuacion
basicas. sobre acentuacion: en: agudas,
Acentcf [EJI'OSOdICO Y http://www.aplicaciones.info/ortogra/ortoiac. htm graves,
ortografico. esdrujulas y

Acentuacion de sobreesdrujulas.

palabras: agudas,
graves, esdrujulas y
sobreesdrujulas.

Actividades de cierre:
Los estudiantes realizan los ejercicios propuestos en el link:
https://conteni?2.educarex.es/mats/100015/contenido/

Cada estudiante escoge 5 palabras y redacta dos parrafos con las mismas.

Los estudiantes logran la imagen_visual de las palabras que sacan de la caja
magica, luego, las pronuncian y las escuchan para lograr la imagen
articulatoria y auditiva del método, por ultimo con las actividades propuestas
en cada enlace, reafirman la imagen visual de las palabras y escogen cinco
palabras para redactar dos parrafos, por lo tanto, logran la imagen cinética y
gnosica de las palabras.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2016

161



Planeamiento #5

Aprendizajes

esperados
Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes,
fichas,
aplicando
normas
idiomaticas
basicas.
Acento
prosoédico y
ortografico.
Acentuacion de
palabras:
agudas, graves,
esdrujulas y
sobreesdrujulas

las

otros)

Estrategias de Mediacion

Actividades de inicio:

Los estudiantes visitan el siguiente sitio Web y realizan los ejercicios que se
proponen:

http.//httpduca.jcyl es/educacyl/cm/gallery/Recursos%20Infinity/aplicaciones/lengua/popup
fullscreen._htm./iwww.

Actividades de desarrollo:

Se divide al grupo en subgrupos y se colocan varias cajas en una mesa al
frente de la pizarra, en cada una habran palabras para clasificarlas segun
su acentuacion (agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrgjulas), un
representante de cada subgrupo sacara un papel con una palabra, la cual
pronunciard y tendra un minuto para clasificarla, los que clasifican las
palabras correctamente ganan un punto y asi sucesivamente, al final gana
el subgrupo que tenga mas palabras clasificadas.

Actividades de cierre:

En subgrupos los estudiantes proponen una lista de 20 palabras y la
intercambian con otro subgrupo, cada subgrupo clasifica la lista de palabras
que recibe segun su acento, al final gana el que termine mas rapido y de
manera correcta de clasificar las palabras segun su acento.

Los estudiantes logran la imagen visual de las palabras que se proponen
en el enlace, luego, las pronuncian y las escuchan para lograr la imagen
articulatoria y auditiva del método, ademas, clasificando las palabras que
contienen las cajas, segun su acento lograran la imagen articulatoria y
auditiva por ultimo con las listas de palabras propuestas por cada subgrupo,
reafirman la imagen visual y la imagen motriz y gnosica de las palabras.
FUENTE: ELABORACION PROPIA 2016

Indicadores

Identifica las palabras
segun el acento
prosodico y ortografico.

Clasifica las palabras
segun su acentuacion
en: agudas, graves,
esdrgjulas y

sobreesdrujulas.
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Planeamiento #é

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
esperados
Realizar Actividades de inicio: Identifica las palabras
producciones Se realiza el juego de la papa caliente y al estudiante que le segun el  acento
textuales corresponda saca una palabra de una caja, previamente preparada por Prosedico y ortografico.

(redacciones,
composiciones, Clasifica las palabras
informes, segun su acentuacion
resimenes, fichas, en: agudas, graves,
otros) aplicando las Actividades de desarrollo: esdrujulas y
normas idiomaticas En subgrupos los estudiantes proponen una lista de 20 palabras y las sobreesdrdjulas.
basicas. clasifican segun su acentuacion, luego intercambian su trabajo con otro

Acento’ Prosddico y subgrupo para que lo revisen, ademas pronuncian las palabras.
ortografico.

Acentuacion de Actividades de cierre:

palabras: agudas, Los estudiantes ingresan al siguiente link:

graves, esdrajulas y | http-//concurso.cnice.mec.es/cnice2006/material 100/index. htm para

sobreesdrujulas. realizar los ejercicios propuestos. Escogen cinco palabras y escriben
una oracion con cada una.

la docente, lee la palabra y dice su clasificacion, segun su acento y asi
sucesivamente.

Los estudiantes logran la imagen visual a través de las palabras que
visualizan con el juego de la papa caliente, luego las pronuncian y las
escuchan para lograr la imagen articulatoria y auditiva del método,
ademas, con la lista de palabras construyen la imagen articulatoria y
auditiva, por dultimo, con los ejercicios propuestos en el enlace,
reafirman la imagen visual y la imagen cinética y gnésica de las
palabras, a través de la escritura de las oraciones.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2016
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Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resiumenes,
fichas, otros)
aplicando las
normas
idiomaticas
basicas para el
de

uso las

grafias b-v

Planeamiento #1

Estrategias de Mediacion

Inicio (Fase Visual):

Se le entrega a los estudiantes una plantilla del juego STOP, y se les dice a los
estudiantes que deben escribir palabras que contengan la letra “b” segun cada
casilla del juego, esto se hace tres veces y luego otras 3 veces con la letra “v”, esto
para conocer todas las palabras que los estudiantes manejan con la letra By V.

Desarrollo (Fase Visual, Auditiva y Gnosica):

Los estudiantes forman grupos y luego escriben las palabras es un cartel de papel
periddico y las presentan al grupo, el grupo hace una votacion sobre si las palabras
estan escritas correctamente o no, para ello pueden usar el diccionario o el celular,
el docente también puede usar su computadora para ayudar a los estudiantes.

Cierre (Fase motriz):

Los estudiantes realizan un pequefio cuento usando las palabras de los carteles.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

[dentifico el uso
correctode lab y
V.

Diferencio el uso
correcto de la b y
v,

Aplico el uso
correctode lab y
V.
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Planeamiento #2

Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resimenes,
fichas, otros)
aplicando las
normas
idiomaticas
basicas para el
uso de las

grafias b-v

Estrategias de Mediacion

Inicio (Fase Visual):

Los estudiantes elaboran una serie de fichas de las palabras estudiantes
hasta el momento, de manera que se escriba la palabra por un lado y del
otro se ilustre por medio de un dibujo o recorte cada palabra.

Desarrollo (Fase Auditiva y Gnésica):

Los estudiantes forman cuatro grupos de 6 personas, y luego responden a
las interrogantes en la aplicacion Kahoot. En la cual el docente escribira una

oracion, la cual deben de completar con la palabra escrita de forma correcta.

Los estudiantes podran usar una computadora por grupo o un celular.

https://create kahoot.it/#quiz/a2c9a498-1acf-434e-90b2-c5d7d48981e1

Cierre (Fase Motriz):

El docente realiza un dictado corto de las palabras con mayor cacografia y
luego los estudiantes realizan un pequefio poema con esas mismas
palabras.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Identifico el uso correcto de la b
yV.

Diferencio el uso correctode la b
y V.

Aplico el uso correctodelab y v.
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Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados
Realizar “Inicio (Fase Visual): ' Identifico el uso
producciones correctodelaby v.
textuales

Los estudiantes haran un tendedero de palabras con b y v, donde el docente

(redacciones, incluira palabras nuevas con b y v, ya sea que comiencen o la contengan.

composiciones,

informes,

resimenes, Desarrollo (Fase Auditiva y Gnoésica):

fichas, otros)

aplicando las Los estudiantes forman cuatro grupos de 6 personas (esto puede variar segun la

normas cantidad de estudiantes, lo ideal seria cuatro, maximo cinco grupos, de manera ,

idiomaticas que el docente este supervisando el trabajo de todos.) Una vez formados los Diferencio el uso

grupos, los estudiantes buscan los significados de las palabras nuevas y las catrecto delaby v,

asi ara el . ; : ;
basicas P incorporan al grupo de fichas anteriores que habian elaborado.

uso de las grafias

b-v
Cierre (Fase Motriz):

Los estudiantes realizan una cancion usando las palabras nuevas y las que ya
conocen, ademas crean la musica para su cancion usando la aplicacion () al final
la presentan al resto del grupo.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017 Aplico el uso correcto
delabyv
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Planeamiento #4

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados
Realizar Inicio (Fase Visual): Identifico el uso correcto de la
; byv.
producciones Los estudiantes sacan una palabra de la caja magica del docente, la
textuales cual cuenta con todas las palabras vistas hasta el momento, el
(redacciones, estudiante tendra que formar una oracion en 20 segundos en la pizarra,

L mientras suena una musica de suspenso de fondo.
composiciones,

- Diferencio el uso correcto de
informes, labyv.

resumenes, Desarrollo (Fase Auditiva y Gndsica)

fich r , : .
as, otros) Previamente, el docente coordina con €&l o la profesora de computo, una

aplicando las sesion donde los estudiantes puedan redactar un post, donde

normas agradecen a sus padres, abuelos, hermanos, tios, encargados, etc, el Aplico el uso correctode lab y
esfuerzo que han hecho, para que ellos puedan estudiar. En el post |,

deben incluir las palabras estudiadas. no necesariamente todas sino las

basicas para el que se acoplen mejor. El post no se publica sino que se toma un

uso de las screenshotsyluego se imprime.

idiomaticas

grafias b-v Cierre (Fase Motriz):

Los estudiantes revisan las palabras del post de otro companero y se
corrige el mismo.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #5

Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando
las normas
idiomaticas
basicas para el
uso de las grafias
b-v

Estrategias de Mediacion Indicadores

Inicio (Fase Visual):

Se les muestra una imagen a los estudiantes y el docente les hace una serie Identifico el uso correcto
de preguntas y ellos deberan inventar y escribir cuatro frases respondiendoa delabyv.
las preguntas planteadas.

W
? ; P .
Q o® A

Ia" 'ddlﬂ )

Preguntas: ¢Quién es? ;A qué se dedica? ;Qué le gusta? ;,De donde viene?

Desarrollo (Fase Auditiva):

Diferencio el uso
El docente escoge a (10 o 12) estudiantes para que lean una de sus frases correctodelabyv.
en voz alta, de manera que la dicten a la clase.

Cierre (Fase Gnosica y Motriz):

Cada alumno tiene que hacer una redaccion sobre el personaje a partir de
las fases dictadas y de las que habia escrito antes. Pueden modificarlas,
cambiarlas de orden, afadir alguna, pero no puede eliminar ninguna
informacion de las dictadas. Al final se realiza una correccién individual.

Aplico el uso correcto

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017 delabyv
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Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando
las normas
idiomaticas
basicas para el uso

de las grafias b-v

Estrategias de Mediacion Indicadores

Inicio (Fase Visual): ' Identifico el uso
correcto de la b

y V.

Se les muestra una imagen a los estudiantes y el docente les hace una serie de
preguntas y ellos deberan inventar y escribir cuatro frases respondiendo a las
preguntas planteadas.

Diferencio el
uso correcto de
labyv.

Preguntas: ¢ Quién es? ;A qué se dedica? ;Qué le gusta? ;De donde viene?

Desarrollo (Fase Auditiva):

El docente escoge a (10 o 12) estudiantes para que lean una de sus frases en voz alta,
de manera que la dicten a la clase.

Aplico el uso
correctode la b

y Vv

Cierre (Fase Gnosica y Motriz):

Cada alumno tiene que hacer una redaccion sobre el personaje a partir de las fases
dictadas y de las que habia escrito antes. Pueden modificarlas, cambiarlas de orden,
anadir alguna, pero no puede eliminar ninguna informacion de las dictadas. Al final se
realiza una correcciéon individual.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

169



e e, P I
Planeamiento #1

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados

Inicio (Fase Visual): Identifico el uso

: correcto de la h.
Realizar Se le entrega a los estudiantes una plantilla del juego STOP, y se les dice a los

producciones estudiantes que deben escribir palabras que contengan la letra “h” segun cada casilla
del juego, esto se hace tres veces o cuatro veces, esto para conocer todas las

textuales ; ;

_ palabras que los estudiantes manejan con la letra H. Diferencio el
(redacciones, uso correcto de
composiciones, lah.
informes, Desarrollo (Fase Visual, Auditiva y Gnésica):

resimenes, fichas, Los estudiantes forman grupos y luego escriben las palabras en un cartel de papel

otros) aplicando las periddico y las presentan al grupo, el grupo hace una votacion sobre si las palabras
normas idiomaticas €stan escritas correctamente o no, para ello pueden usar el diccionario o el celular, el

- docente también puede usar su computadora para ayudar a los estudiantes.
basicas para el uso

de la grafia H
Cierre (Fase Motriz): Aplico el uso

Los estudiantes realizan un pequefio cuento usando las palabras de los carteles. correcto de la h.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #2

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados
Inicio (Fase Visual): Identifico el
Realizar _ ) uso correcto
Se forman grupos y se le entrega a cada grupo un par de oraciones (Anexo 3) que contienen daiah
producciones palabras que suenan igual con h y sin h, y se le indica a los estudiantes que deben
textuales encontrarlas lo mas rapido posible.
(redacciones, e Bk e

composiciones,

My dado un regaio a Juan Pusde que fays publes
g VAR, €D €40 40 QU querias’ Seempre A Una solucon
A ver 5 no% DganITaTeS Sempre habna una aftermatg
lnformes! Tiene que haber una $oiuCon Pepe abris l poerta CON una G
Te echo de menos Hay dermatads gente en ¢ conciertn.
" He Pecho 0% BleTres wly, me he hecho dafio!
resumenes, Tenge un 5 o0 (3 manga, IFiols, buenas tardes’
Has hecho 1o que podias. Me qué ol tan grande Df . |
. Hasta aqui hemaos fegado. He cometdo un emor I erenclo e
flChas, OtrOS) EF asta de 1or0 e5 peigrosa Unihct acerd e e

i d | uso correcto
aplicando as
i Desarrollo (Fase Auditiva y y Gnédsica): delah.

En coordinacién con el profesor de computo, los estudiantes realizan una serie de actividades
idiomaticas en la pagina http://contenidos.educarex.es/mci/2006/08/letras/parecidas_h/index.html

*(En caso de que no se logre coordinar, se puede usar un proyector o conseguir al menos 4
computadoras para que se haga en equipos).

normas

basicas para el

uso de la grafia Aplico el uso
H Cierre (Fase Motriz): correcto de la
h.

Se les dicta palabras de las frases iniciales, luego el docente recoge los dictados y los entrega
a otros estudiantes para los revisen con la ayuda del diccionario o celular, también el docente
puede hacer la revision en la pizarra.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #3

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados
Realizar Inicio (Fase Visual, Auditiva y Gnésica): Identifico el
i : : uso correcto
producciones Los estudiantes pasan y escogen 3 palabras (Anexo 4) de la caja secretay laleena 1,
textuales sus companeros, sino saben lo que significa lo buscan en el diccionario o en el '
§ 0838080805388 %958
composiciones, & TREZ 3-% 2 338 gidi
o
informes -] 5 o aaQ n 0O IFTTIFITFITFITIITIT - 5 - ]
’ Pt e S L EE R
resumenes, fichas, g3¥TELds g" ¢° g3gavqafg "9e
o = | H “
otros) aplicando las 33373333333 33323353§73333583¢%
o $9433303339299%cg988333°335332
normas idiomaticas 3 g%“-gé . g?ﬁ}g 13883 §‘§° § ° 2o 9
o
basicas para el uso
iaH . : _
dela grafia Desarrollo (Fase Motriz): Diferencio el
, . , uso correcto
Los estudiantes escriben una frase usando las palabras escogidas y luego forman dela k

grupos e intentan crear una historia corta.

Cierre (Fase Visual, auditiva, Motriz):

El docente escoge algunas historias y se las dicta a los estudiantes. Lo hace como si

ellos fueran secretarios, el docente lee sin parar y los estudiantes anotan, al final se  Aplico el uso

revisan los textos unos a otros. correcto de la
h.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #4

Aprendizajes

Esperados
Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando las
normas idiomaticas
basicas para el uso

de la grafiaH

Estrategias de Mediacion Indicadores
Inicio (Fase Visual y Auditiva): Identifico el

uso correcto
de lah.

Se coordina una visita con el docente de computo y se les indica a los estudiantes

los codigos para jugar en kahoot. Previamente, se forma un circulo y se les entrega a

los estudiantes una hoja que contiene las palabras dictadas anteriormente, para que

cada uno lea una palabra y pase la hoja, esto se hace hasta acabar las palabras.

Desarrollo (Fase Gnosica):

Se presentan una serie de oraciones en la aplicacion kahoot, a las cuales les hace

falta una palabra la cual deben seleccionar cuidadosamente.

https://create kahoot.it/create#/new/quiz/done Diferencio el
uso correcto
de la h.

Cierre (Fase Motriz):

Los estudiantes realizan un cuento corto usando las palabras en estudio.

Aplico el uso
correcto de la

" h.
FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
Esperados

Realizar
producciones
textuales
(redacciones,
composiciones,
informes,
resumenes, fichas,
otros) aplicando las
normas idiomaticas
basicas para el uso

de la grafiaH

Planeamiento #5

Estrategias de Mediacion

Inicio (Fase Visual y Auditiva):

Se realiza un dictado de secretario, en donde los estudiantes tiene que tomar
nota de la carta (anexo 5) que lea el docente, este debe leerla a velocidad normal
y sin detenerse, los estudiantes tiene que tomar nota de lo que puedan.

Desarrollo (Fase Gnésica):

Se retinen en grupos de 3 o 4 alumnos, que corrigen y comentan los errores que
se pueden plantear. Para hacerlo los alumnos consultan diccionarios, usan el
celular, o consultan al docente.

Cierre (Fase Motriz):

Se les pide a los estudiantes que hagan una redaccién final a partir de las frases
dictadas.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

ldentifico el uso
correcto de 1a h.

Diferencio el uso
correcto de la h.

Aplico el uso
correcto de la h.
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Planeamiento #6

Aprendizajes Estrategias de Mediacion Indicadores
Esperados
Realizar Inicio : ldentifico el uso

correcto de la h.

producciones Se coordina con el profesor de computo para que los estudiantes puedan asistir al

textuales laboratorio, y se le explica la actividad a los estudiantes “como dice que dijo”
(redacciones,

composiciones, . .
Desarrollo (Fase Visual y Auditiva):

informes,
Diferencio el uso

resimenes,
correcto de la h.

fichas, otros) Los estudiantes interactuan y realizan el juego de forma individual o en parejas,
ademas deben anotar todas las oraciones que formen con palabras que contengan la

aplicando las
& i

normas

idiomaticas

basicas para el Cierre (Fase Motriz y gndsica):
uso de la grafia

H Aplico el uso

Al final, cada uno elabora una redaccion usando las oraciones anotadas. correcto de la h.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #1

Aprendizajes
esperados

Descubrir
ortograficas
elusodelar

reglas
para
y Ir.

Estrategias de Mediacion

Inicio:

Se le entrega a cada estudiante un grupo de fichas con palabras que contengan las
letras r o rr, para que jueguen memoria y relacionen la palabra con su respectivo
dibujo. De esta forma se trabaja la parte visual

Desarrollo:

En conjunto con la docente, observamos las palabras, las repetimos, observando el
dibujo y concluimos algunas reglas ortograficas para el uso de la r y rr. Asi
trabajamos la parte auditiva y la parte de conocimiento gndsico, al deducir las
reglas ortograficas para estas palabras.

Cierre:
Vamos al laboratorio de informatica y entramos a la siguiente direccion electronica:
http://www.edu365.cat/primaria/muds/castella/ortografiate/ortografiate 1/contenido/co

ntenido/lengua a7 oal1 es/index.html

Dentro de la direccidon encontramos un juego en linea para repasar las reglas
ortograficas y ponerlas en practica. Esto con el fin de trabajar la parte motora al
escribir correctamente las palabras y la parte de conocimiento de manera aplicada.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

" Identifica

palabras
contengan
letras ry rr.

que
las

Deduce las
reglas
ortograficas
para el uso de

laryrr.

Aplica los
conocimientos
de las reglas
ortograficas de
laryrr.
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Aprendizajes

esperados
Desarrollar
escritos
utilizando
palabras
escritas conry
rr.

Planeamiento #2

Estrategias de Mediacion

Inicio:

Se le facilita a cada estudiante una sopa de letras, donde deberan encontrar palabras
que contengan las letras r y rr. Para esto se debe utilizar la parte visual, al encontrar las
palabras, dentro de la sopa de letras.

Desarrollo:

Con las palabras encontradas en la sopa de letras anterior, realizo una pequena historia
o cuento y lo expongo a mis companeros. De esta manera se pone en practica la parte
motora al escribir la historia y la parte auditiva al repetir y escucharse leer Ia historia.

Cierre:

Dentro del laboratorio de informatica, damos en el siguiente link para trabajar con
algunas actividades en linea:
http.//clic.xtec.cat/db/iclicApplet.jsp?project=http://clic.xtec.cat/projects/ortogra/jclic/ortog
ra.jclic. zip&lang=es&title=Ortograf%26%2365533%3Ba

Al jugar ponemos en practica los conocimientos adquiridos utilizando nuestra
motricidad al escribir palabras y al utilizar los conocimientos adquiridos para completar
correctamente los juegos. Parte gnosica

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

' Identifica palabras
confrryr.

Realiza escritos con
plabras que
contienenry rr.

Aplica los

conocimientos  del
usodelaryrr.
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Planeamiento #3

Aprendizajes esperados

Realizar escritos con
palabras que contengan
las letras ry rr.

Estrategias de Mediacion

Inicio:

En el laboratorio de informatica, nos dirigimos a la siguiente direccion,
para realizar un juego sobre el usode lary rr:

http.//www juntadeandalucia.es/averroes/centros-
tic/41009470/helvia/aula/archivos/repositorio/0/57/html/datos/01 lenqu
a/03_Recursos/02 t/actividades/ortoarafia/02.htm

Asi se trabaja la parte visual, a observar las palabras.

Desarrollo:

Se hacen grupos y se entregan 5 palabras con r y rr; luego cada
grupo hace un cuento o poesia con las palabras dadas. En esta parte
también se trabaja la parte visual, ademas la parte auditiva, al tener
que leer y repetir las palabras que se van a utilizar para elaborar la
historia. La motora también se ve incluida en esta parte, ya que las
palabras se escriben una o mas veces dentro de la historia.

Cierre:

Realizamos un crucigrama con palabras que se escriben con las
letras r y rr. De esta manera se ponen en practica los conocimientos
adquiridos anteriormente _fase gnosica.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Aplica correctamente el
uso de las letras ry rr.

Realiza escritos  con
plabras que contienen r y
IT.

Demuestra conocimiento
sobre |la escriturade lary
rren las palabras.
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Planeamiento #4

Aprendizajes
esperados

Estrategias de Mediacion

Clasificar  palabras Inicio:

que vayanconro rr.

Se forman grupos y se les entregan fichas con silabas para que
formen palabras, repiten en voz alta cada palabra formada y luego
buscan el significado en el diccionario. De esta manera se trabaja la
parte visual al tener que leer cada silaba para formar palabras. De
igual manera, trabaja la audicidon al repetir la palabra formada y
también el conocimiento_gnésico o significado de la palabra al
buscar su significado en el diccionario.

Desarrollo:

Trabajamos en el siguiente link:
http://clic.xtec.cat/db/iclicApplet.jsp?project=https://clic. xtec.cat/proje
cts/r_rr/iclic/r _rr.jclic.zip&lang=es&title=La+R+y+|la+RR

De esta manera se aplican los conocimientos adquiridos mediante
el juego.

Cierre:

Se realiza el juego "kim”, el cual consiste en pegar en la pizarra
imagenes que contengan las letras r o rr. Luego se tapan todas las
imagenes y al ser destapadas se dan 5 minutos para que los
estudiantes observen bien todas las imagenes. Finalmente se tapan
de nuevo las imagenes.

Los estudiantes escriben en un papel una lista con las palabras que
recuerden y luego las clasifican segun su sonido: suave o fuerte. Se
trabaja la motricidad al escribir las palabras.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Forma palabras con las
letras ry rr.

Aplica correctamente el uso
de las letrasry rr.

Clasifica las palabras segun
el sonido suave o fuerte de
laryrr.
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Aprendizajes
esperados

Realizar

Planeamiento #5

Estrategias de Mediacion

Inicio:

cuentos a partir | Los estudiantes anotan en una hoja caracteristicas como color, apellido,
de palabras con fruta, nombre, etc., para jugar stop. Se tomara una ronda con la letra r y otra

laletraryrr.

con la letra rr, cada una con sus variaciones en sonido suave o fuerte. De
esta manera se utiliza la motora para escribir las palabras.

Desarrollo:

Se forman dos equipos, luego se les entrega a cada equipo un grupo de
silabas y cada estudiante pasara a la pizarra tomando una ficha para formar
la mayor cantidad de palabras posibles y luego se repiten en voz alta. En
esta actividad se visualizan |as silabas para formar palabras y se repiten, lo
que trabaja tanto la parte visual, como auditiva del método.

Cierre:

Con las palabras que se formaron en la actividad de desarrollo, cada
estudiante realiza un cuento y lo ilustra. En esta fase, se debe conocer el
significado gnésico de cada palabra para poder incorporarla a la historia y
luego debe trabajar la parte motora al escribir el cuento.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Forma palabras con las

letras ry rr.

Forma palabras con las
letrasry rr.

Redacta escritos segun
palabras escritas con
las letras ry rr.

180



Aprendizajes

Planeamiento #6

Estrategias de Mediacion

Indicadores

esperados

Realizar
partir de
conlaletraryrr.

Inicio:

cuentos a Se le entrega a los estudiantes una palabra para que jueguen
palabras “charadas’, la persona que adivine la palabra, debera deducir la regla

ortografica para el uso de lar o rr, segun sea el caso. Se debe visualizar
y conocer su significado para poder interpretar los movimientos que
hacen los estudiantes.

Desarrollo:

Se forman dos equipos, luego se les entrega a cada equipo un grupo de
silabas y cada estudiante pasara a la pizarra tomando una ficha para
formar la mayor cantidad de palabras posibles, luego deben leer al resto
de sus companferos las palabras que formaron. Se trabaja la fase visual
y la fase auditiva al formar las palabras y repetirlas.

Cierre:

Con las palabras que se formaron en la actividad de desarrollo, cada
estudiante realiza un cuento y lo ilustra. Se trabaja la parte motora, al
escribir una o0 mas veces la palabra dentro del cuento.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Conoce las

reglas
ortograficas para el
usoderyrr.

Forma palabras con
las letras ry rr.

Realizar un cuento
con palabras que
contengan las letras r

yIT.
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Aprendizajes
esperados

Reconocer la
regla
ortografica
sobre el uso
de la letra ¢
en
terminaciones
ces que
corresponden
al plural de
palabras en
singular que
terminan con
la letra z.

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales
Paso 1: Fijacion de su imagen visual
Se muestra a los estudiantes las siguientes palabras en fichas que se colocan en la
pizarra:

e avestruz- avestruces

e luz-luces

e lapiz- lapices
Se pregunta a los estudiantes cual es la diferencia que pueden encontrar en la escritura
de las palabras mostradas.
Actividades de desarroll
Actividad 1:
Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva
A continuacion el docente pronuncia las palabras de manera que los estudiantes puedan
escucharlas y luego les pide a los estudiantes que las repitan en voz alta y de forma
grupal.
Posteriormente se les pedira que de forma oral traten de utilizar las palabras en
diferentes oraciones que diran a sus compafneros y companeras.
Mediante la aplicacion “‘Reglas de ortografia”
http://adigital. pntic. mec.es/~aramo/ortogra/reglas.htm#cz, los
reflexionaran sobre la regla ortografica utilizada.

Paso 3: Imagen cinética

obtenida
ninos vy las

en
ninas

Los ninos en sus cuadernos copian estas palabras y ademas piensan en otras en las

Pt Rt W, [ IR S Ir N e R Ko N e T (L ety Py e S S e et okt ey SR 1Y ARt Rt e, o [ e s e e e Lt At St Sy Sea N B ey

Indicadores

Reconozco la
regla ortografica
sobre el uso de la

letra c en
terminaciones
ces que

corresponden  al

plural de
palabras que
contienen z.
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Paso 4: Usarla en una frase

Cuando todos han compartido sus palabras, se formaran subgrupos de trabajo, y
escogeran palabras de las que tienen en sus cuadernos para elaborar un poema, un
trabalenguas o un cuento corto utilizando en el mismo palabras singular terminadas en z
y palabras plurales terminadas en ces.

Por ejemplo:

El pescador de Vélez
a los peces les dice pez
y el pescador de Veleces
al pez le dice peces.
Y asi pescan contentos
el pescador de Vélez
y el pescador de Veleces.

Tomado de: http://pjaaguilar.blogspot.com/2007/11/juegos-con-el-plural-z-ces.htmi

Una vez terminado este trabajo los nifos y las nifias escogeran a una persona que lea el
texto creado a los demas companfero y companeras de clases.

Actividades de cierre:

Se les dara a los nifos hojas, papel construccion o cartulina y marcadores, ademas
periodicos y revistas, para que entre todo el grupo busquen palabras que cumplan con
las caracteristicas de la regla y elaboren en la pared del aula un afiche sobre la misma.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes Estrategias de mediacion Indicadores
esperados
Reconocer el uso Actividades iniciales ' Reconozco el uso de
de la letra s en P £+ EffaciBind ) ot la letra s en las
" . & . ’

las terminaciones ' 25°© - Fljacion de su imagen visual terminaciones —0so, -
—080, -083a, - |3docente muestraimagenes a los alumnos con su respectiva palabra, las imagenes ©%2.  -ISIMO,-Isima,-
SIS, seran ejemplo de palabras escritas con las terminaciones —0so, -0sa, -isimo.-isima,- €NsO,-ensa.
enso,-ensa.

€enso,-ensa, como: majestuoso, grandisimo, inmenso, famosa, extensa, hermosisima.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Junto a la docente los estudiantes leeran las palabras, se les preguntara qué
caracteristicas notan que tienen las palabras en sus terminaciones.

Reflexionan junto a la docente sobre la escritura con la letra s de las palabras que
terminan de esa manera.

Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

En sus cuadernos los nifios escribiran las palabras y utilizaran la aplicacion de la
RAE para buscar el significado de estas palabras en forma grupal, en los subgrupos
que se formen ellos y ellas después de buscar las palabras compartiran el
significado y trataran de utilizarlas en alguna oracion (una palabra por subgrupo)

Posteriormente, se hara un dictado-redaccion colectivo, la maestra mostrara una
imagen de algun personaje de cuentos (princesa, un lobo, un duende, etc.)

La docente hara algunas preguntas como ¢ qué e€s? o ¢quién es?, jcomo es? u otras
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que se crean convenientes.

Paso 4: Usarla en una frase

En un cuaderno los estudiantes responderan con frases u oraciones esas preguntas
pero deben tener en consideracion que deben usar dentro de las mismas palabras
que conozcan con las terminaciones que se estan viendo en ese momento. Algunos
nifios que la docente indique leeran y dictaran sus oraciones a los demas
companeros y companeras de clases. Finalmente, con base en las frases u oraciones
escritas y con las palabras indicadas, cada uno hara una pequefia redaccion o
descripcion del personaje mostrado.

El dictado sera revisado y se corregiran posibles errores en la escritura de palabras.

Actividades de cierre:

La docente presenta un cartel con palabras como bondad, olor, espera, grande, bello,
entre otras (suficientes para cada alumno). Se les dice a los estudiantes que de
forma oral uno a uno repita la palabra pero agregandoles alguna de las terminaciones
vistas.

Ejemplo: bondad- bondadoso

Finalmente, los estudiantes comparten lo que aprendieron y repasan la regla
ortografica vista.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes

esperados

Usar la letra ¢

en

las

terminaciones -
acio, -acia,-

ancio,-ancia,
encia.

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales

Paso 1: Fijacion de su imagen visual

Se presenta a los estudiantes el siguiente texto:

La princesa Hortensia caminaba con mucha elegancia y paciencia, ella vivia en un palacio
muy grande, tenia su cabello lacio y largo, ademas una gran sonrisa que era evidencia de su
felicidad sinigual.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Los estudiantes leen el texto, la maestra les pregunta ;qué pueden observar en las palabras
subrayadas?

Ademas, se les pregunta ;por qué consideran que la palabra Hortensia a pesar de tener una
terminacion con el mismo sonido de otras no se escribe igual?

Se reflexiona sobre la escritura de las palabras con las terminaciones —acio, -acia,-ancio,-
ancia, -encia, las cuales se escriben con la letra ¢ y la palabra Hortensia como una excepcion
a esta regla ortografica.

Los estudiantes realizan repeticion de las palabras subrayadas junto a la docente.
Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

Se forman subgrupos en los mismos los estudiantes buscan en diferentes lugares del aula

Indicadores

Uso la letra ¢ en
las terminaciones
—-acio, -acia,-
ancio,-ancia, -
encia.
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palabras con las terminaciones indicadas, a manera de competencia el grupo que encuentre el
grupo de palabras primero las copiara en el cuaderno y (Paso 4: Usarla en una frase)
redactara un texto coherente con las mismas ganara. Todos terminaran el texto.

Las palabras seran: importancia, abundancia, Francia, creencia.

Al final, cada subgrupo compartira el texto redactado con los demas companeros vy
companeras del grupo.

El texto sera revisado y se corregiran posibles errores en la escritura de palabras.

Actividades de cierre:

La docente dara a los estudiantes una palabra con las terminaciones dadas y con esa palabra
los nifios haran un acrostico que al finalizar compartiran y se hara un repaso general de la
regla ortografica vista.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
esperados

Reconocer la regla
ortografica en el
uso de la letra c en
las palabras
terminadas en
cito, -cita, -cilla, -
cillo, -ecillo, -ecilla,
- ecito, -ecita de los
diminutivos.

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales

Paso 1: Fijacion de su_imagen visual

La maestra presenta a los estudiantes varias palabras relacionadas con objetos como traje
flor, pan y les pregunta como es el diminutivo de esas palabras, cuando los estudiantes
empiezan a contestar anota en la pizarra los diminutivos: trajecito o trajecillo, florecita o
florecilla, pancito o pancillo.

Se reflexiona sobre la escritura de estas palabras y el uso de la ¢ en las mismas.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Los estudiantes ademas de haber observado las palabras, las pronuncian, posteriormente
se hara una dinamica, de uno en uno los estudiantes se iran poniendo de pie e iran diciendo
palabras con las terminaciones indicadas: —cito, -cita, -cilla, -cillo, -ecillo, -ecilla, - ecito, -
ecita.

Actividades de desarrollo

Paso: Imagen cinética

El grupo sera dividido en tres, los estudiantes se ubicaran en filas. Al primero de la fila se le
dara un marcador. La actividad consiste en que los estudiantes corran a la pizarra en el
momento indicado por la maestra y escriban una palabra con la terminacion que ella les
dira, el primero escribe pasa el marcador al segundo y se va la posicion final de la fila. El
grupo cuyo integrante logré escribir mas palabras con las terminaciones dadas, escritas de
forma correcta en el tiempo establecido por la docente ganara.

Al finalizar la actividad, junto a la docente se leeran las palabras escritas en la pizarra y si

Indicadores

Reconozco la
regla
ortografica en
el uso de la
letra ¢ en las
palabras
terminadas
en -—cito, -
cita, -cilla, -
cillo, -ecillo, -
ecilla, - ecito,
-ecita.
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hay algun error en alguna entre todos los diran y corregiran.
Actividades de cierre:
Paso 4: Usarla en una frase

Los estudiantes pondran en practica lo aprendido con respecto a esta regla ortografica
escribiendo un texto con palabras que contengan las terminaciones vistas.

Trabajaran en la plataforma, llamada “Lengua espafiola”, resolviendo ejercicios de palabras
que incluyan la regla indicada. A manera de repaso del tema visto.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
esperados

Reconocer el
uso de la letra
z en las
terminaciones
-ez, eza, -
anza.

Estrategias de mediacion Indicadores

Actividades iniciales Reconozco el

. ' ; uso de la letra
Paso 1: Fijacion de su_imagen visual

z en las
La maestra muestra a los alumnos oraciones con imagenes, las oraciones contienen palabras = e€rminaciones
con las terminaciones: —ez, eza, -anza. -ez, eza, -
anza.

e Mariana danza con gracia.
e Eljuega ajedrez con sus amigos.
e Lanaturaleza es bella.
Se les pide a los estudiantes que observen las palabras subrayadas en cada oracion.

Y que indiquen las caracteristicas de esas palabras, se reflexionara sobre el uso de la z en
ellas.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva
Junto a la maestra los estudiantes, repiten las palabras.

Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

Los estudiantes copiaran en el cuaderno las palabras.

Paso 4: Usarla en una frase

De manera individual se le pide a cada estudiante que con palabras con las mismas
terminaciones que ellos conozcan elaboren un poema.

Lo compartiran después con los demas comparieros y companeras.
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Posteriormente se une en parejas, se realiza un dictado en parejas, un estudiante dicta su
poema al otro y entre ellos se revisan y corrigen los posibles errores que se presenten, si tienen
dudas sobre la escritura de alguna pueden pedir ayuda a la docente.

Actividades de cierre:

Se hara un repaso general de la regla ortografica y los alumnos compartiran lo aprendido.

Para cerrar la docente realizara un dictado con las palabras que se han visto en clase incluidas
las que ellos pudieron incluir en sus poemas.

Se hara revision del mismo.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
esperados

Identificar las
reglas
ortograficas
para el uso de
las letras c, sy z
en la escritura
de las palabras.

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales

Paso 1: Fijacion de su imagen visual

Los estudiantes observan las siguientes oraciones con palabras con s, ¢y z que se

encuentran en la pizarra y reconocen en esas palabras posibles errores:

1. Ella tenia esperanza.

2. Mis lapices eran de buena calidad.

3 Laprincesa vivia en un gran palacio.
Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Los estudiantes pronuncian de manera grupal las palabras y se les pregunta ¢ cuales son
las reglas ortograficas del uso de las letras ¢, s y z que se estan poniendo en practica?

Con base en las respuestas que los estudiantes den acerca de las reglas ortograficas se
les pide que mencionen otras palabras que cumplan con esas reglas.

Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

Actividad 1: Los estudiantes formaran subgrupos, se les dara diferentes materiales tales
como cartulina, papel construccion, marcadores, periédicos, revistas, entre otras.

La idea es que creen un tipo de diccionario de las reglas ortograficas para el uso de las
letras ¢, sy z.

Indicadores
Identifico las
reglas
ortograficas

para el uso de
las letras ¢, s y
Z en la escritura
de palabras.
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Escribiran la regla, ejemplificandola con oraciones que contengan palabras que apliquen a
la misma. ademas ilustraran las oraciones.

Al finalizar este trabajo los niflos lo expondran, compartiéndolo con sus demas
companeros y companeros y comentando sus experiencias de aprendizaje.

Actividad 2: Los estudiantes realizaran ejercicios de la aplicacion “Ortografia interactiva’,
en la cual completaran con las letras indicadas palabras.

Actividades de cierre:

Paso 4: Usarla en una frase

Se hara un repaso general y oral de todas las reglas vistas con respecto al uso de las
letrasc, sy z

Para finalizar y a manera de repaso, se dividira al grupo en subgrupos que pueden ser 4 o
5 y jugaran ahorcado. Cada grupo debera escoger palabras de las que se han visto en las
secciones de clase anteriores, palabras que cumplan con los usos de las letras ¢, sy z. y
escogeran a otro grupo para empezar a jugar.

Utilizaran la pizarra de la maestra, al finalizar se pueden retomar las palabras y repetirlas.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Aprendizajes
esperados

Reconocer el
uso de la letra
I en las
terminaciones
—illo, -illa y sus
derivaciones.

Planeamiento #1

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales

Paso 1:Fijacion de su imagen visual

Se les muestra a los nifios y las niAas las siguientes palabras
cepillo- silla- costilla-maravilla-cuchillo
Se les pide a los estudiantes que indiquen las similitudes que encuentran en estas palabras.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Ademas. se les pide que las pronuncien varias veces y que realicen en sus cuadernos dibujos
alusivos a las mismas.

Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

Con ayuda de la aplicacion online llamada “Lengua espanola”. Los estudiantes visualizan la
regla ortografica para el uso de Il en la escritura de palabras terminadas en illo, illa junto con
ejemplos tales como los que se han visto en las actividades iniciales.

Posteriormente la maestra sacara algunas tarjetas con imagenes.

Se realizara con estas palabras un “dictado mudo”, la maestra ira mostrando las imagenes vy los
nifos escribiran, sin decir nada, la palabra en el cuaderno.

Se hara una revision de forma oral de las palabras escritas, cada estudiante autocorregira en
caso de errores Palabras terminadas en —illo. -illa

Indicadores

Reconozco el
uso de la
letra Il en las
terminaciones
—llo, -illa 'y
sus

derivaciones.
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Actividades de cierre

Paso 4: Usarla en una frase

Con base en las palabras anteriores, los estudiantes tendran que redactar un texto narrativo.

Al finalizarlo lo leeran a los demas companeros y companeras de clase.

@ 5 . =
S fes
'-_i-g.l: o

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento #2

Aprendizajes Estrategias de mediacion Indicadores
esperados

Usar las Actividades iniciales Usar las

letras Il, y en Paso 1: Fijacion visual de su imagen letras Il, y en

la escritura A los estudiantes se les mostrara diferentes palabras con las reglas ortograficas que se han la escritura

de palabras. visto: costilla, corralillo, casilla, ley, leyes, subyacente. de palabras.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Se les pedira que repitan las palabras varias veces y participaran en una actividad la cual
consiste en que a partir de una de las palabras que la docente mostré cada uno ira diciendo
una palabra que tenga relaciéon con alguna de las reglas o en las cuales se use alguna de las
letras en cuestion (y-Il) y que inicie con la letra con que termina la palabra, por ejemplo: casilla,
el siguiente estudiante dira avecilla y asi sequiran diciendo las palabras, hasta terminar.

Actividades de desarrollo

Paso 3: Imagen cinética

Los estudiantes realizaran ejercicios utilizando la aplicacion “Ortografia interactiva” en la cual
completaran palabras con y o I, cuando tengan un error la misma aplicacion les indicara cual
es la forma correcta de escribir la palabra.

Actividades de cierre:

Paso 4: Usarla en una frase

De algunas de la palabras vistas y completadas en la aplicacion los nifios y las nifas
elaboraran un album o diccionario de palabras con y o Il.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

196



Aprendizajes

esperados
Usar correctamente
la letra Il, en las

terminaciones ullar,
ullir, illar,

Estrategias de mediacion

ivi iniciales

Paso 1: Fijacion de su imagen visual

La maestra escribe en |a pizarra las siguientes oraciones.
La luz empezo a brillar.

El gato salio a maullar.

Ella se fue a zambullir.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Junto a la maestra los estudiantes empiezan a leer las oraciones, la maestra les dice que lean las
palabras resaltadas en cada oraciéon.

Utilizando un diccionario los nifios y las nifias buscan el significado de las palabras destacadas y
algunos comparten el significado con los demas comparneros y compaferas.

Actividades de desarrollo
Paso 3: Imagen cinética

Con la ayuda de la herramienta online “Ortografia interactiva”. los nifios y las nifas completan
palabras con las terminaciones mostradas, ademas, podran descartar las palabras que no terminan
como se indico y asi ver la diferencia entre palabras.

Paso 4: Usarla en una frase

En subgrupos, se les pide a los estudiantes que escojan palabras de las que completaron en ese
ejercicio y escriban una pequefia cancion, en donde las utilicen. Luego buscaran un ritmo para la
misma y la presentaran a los demas companeros, ellos podran utilizar sus cuerpos o bien
materiales como lapices, botellas lo que gusten que les sirvan para inventar un ritmo.

Actividades de cierre

Para finalizar, dentro de cada subgrupo se escoge a un compafiero o compafiera que pase al frente
y dicte algunas palabras que incluyeron en las canciones con las terminaciones indicadas a los
demas compafieros.

Se hace revision de las palabras que cada uno escribio.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017

Indicadores

Uso correctamente la

letra I, en las
terminaciones ullar,
ullir, illar.
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Aprendizajes Estrategias de mediacion Indicadores
esperados

Usar la letra Actividades iniciales Uso la letra y en

y en algunas Paso 1: Fijacion de su imagen visual Los estudiantes leen el siguiente texto: algunas formas

formas de Lanoche  (caer) profunda y ella__ (leer) su novela favorita, la que siempre de los verbos

los verbos (poseer)desde que era adolescente. caer, leer,

caer, leer, Se les pregunta a los estudiantes ;qué verbos en pasado pueden completar el texto? Y poseer, proveer.

poseer, ;como se escriben los mismos?

proveer. Varios estudiantes pasan a la pizarra a escribir.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Se revisara el ejercicio y se pedira a los estudiantes que pronuncien las palabras cayo,
leyd y poseyo.

Actividades de desarrollo

Pasos 3 y 4: Imagen cinética y usarla en una frase

Con las palabras anteriores se les pide a los estudiantes que trabajen en un texto de su
eleccioén, en él deben utilizar las palabras que deben escribir en el cuaderno.

Los estudiantes compartiran el texto con los demas companeros y companeras.

Actividades de cierre

Como actividad de cierre los estudiantes trabajaran con la aplicacion “Ejercicios de
ortografia”, en la cual completaran palabras con la letra y.

FUENTE ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento # 5

Aprendizajes Estrategias de mediacion Indicadores
esperados

Usar la letray Actividades iniciales Usa la letra y

después de despues de una

- Paso 1: Fijacion visual de su imagen consonante.

consonante.

Se forman subgrupos de trabajo, a cada subgrupo se les da el titulo de una noticia,
ejemplos:

Mujer desesperada por conyuge desaparecido
Desde el miércoles, Escazu

Marta Carrasco subyuga en el festival Grec con su cancion. La bailarina encontré en la intimidad
de la sala Hiroshima un escenario ideal

COSTA RICA

Cocodrilos en playas, disyuntiva entre turismo y conservacion en Costa Rica

El pasado verano un cocodrilo ataco a un surfista y le causo graves heridas en la pierna
derecha.

Paso 2: Imagen articulatoria y auditiva

Se les pide a los estudiantes que comenten que pronuncien en los grupos las palabras
destacadas en los titulos y que comenten su significado o bien que lo busquen en el
diccionario y lo compartan con los demas compaferos y comparneras.

Actividades de desarrollo

Se les pide a los estudiantes que con base en el titulo de la noticia, terminen de 488



elaborarla contando los sucesos que acontecen segun ese titulo y que utilicen palabras
con “y” despues de consonante, antes de emplear alguna palabra deben de asegurarse
de que conozcan su significado y para esto utilizan un diccionario o la aplicacion de RAE
(diccionario) para averiguar cada palabra.

Posteriormente, en los mismos subgrupos los estudiantes inventaran una forma de
presentar la noticia, simulando un noticiero con periodistas y camarografos (a manera de
dramatizacion)

Deben asegurarse de que el publico (los demas companeros) comprenda las palabras
que utilizaron.

Paso 3: Imagen cinética

Al final de cada presentacion se escribira en la pizarra una lista de palabras, de las que
se utilizaron en la naticia.

Estas palabras se repasaran y pronunciaran.

Actividades de cierre

Paso 3: Usarla en una frase

Después de haber repasado las palabras, la maestra dictara unas oraciones utilizando
algunas de esas palabras.

Al final se revisaran y corregiran posibles errores que puedan presentarse.

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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Planeamiento # 6

Aprendizajes
esperados

Reconocer el
uso de la letra y
en los plurales
de las palabras
que terminan
en y en singular.

Estrategias de mediacion

Actividades iniciales
Paso 1: Fijacion visual de su imagen
Los y las estudiantes observaran unas imagenes. Ver anexo 2.

Las palabras seran repetidas por los nifos y las ninas. Con las palabras ellos y ellas formaran
oralmente oraciones o frases sin repetir o copiar alternando la palabra. Por ejemplo:

1° estudiante: El rey esta de fiesta.
2° estudiante: Los reyes ofrecen un banquete.
Paso2: Imagen articulatoria y auditiva

Cuando todos y todas han terminado, se reflexionara sobre el uso de la letra “y” en estas
palabras, ademas pronunciaran las palabras.

Actividades de desarrollo

Pasos 3 y 4: Imagen cinética y usarla en una frase

Los estudiantes pensaran en palabras que en singular terminen con la letra, las escribiran en
sus cuadernos, para posteriormente unirlas y crear un trabalenguas que puedan
posteriormente compartir con los demas companeros y compaferas del grupo de clase.

Indicadores

Reconoce el uso
de la letra y en
los plurales de
las palabras que
terminan enyen
singular.
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Actividades de cierre:

Como actividad final los estudiantes compartiran sus experiencias de aprendizaje y elaboraran

un broshure de la regla ortografica vista, escribiendo la regla con ejemplos de palabras,
ademas de dibujos y oraciones.

Rey reyes

FUENTE: ELABORACION PROPIA 2017
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CAPITULO VI CONCLUSIONES ¥ RECOMENDAGIONES
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6.1CONCLUSIONES

Tomando en cuenta las entrevistas realizadas a las educadoras, estas
mencionan que la ortografia es un aspecto que se trabaja diariamente en el aula,
ademas, la revisan constantemente, también utilizan las estrategias planteadas por el
MEP, pero ven necesario adecuarlas a su grupo e implementar algunas otras que ellos

consideran convenientes para el estudio de la ortografia en el aula.

Sin embargo, en cuanto a la evaluacion consideran que no son apropiados
porque al basarse en la correccion de errores cometidos por los estudiantes, los
mismos pierden interés por su aprendizaje y aprenden a escribir de manera incorrecta.

Con respecto al primer objetivo especifico en el cual se pretendia distinguir que
metodos utilizaban las docentes para trabajar ortografia en educacion primaria, las
docentes de |l ciclo de la Educacion General Basica, segun la entrevista utilizan las
siguientes estrategias: dictados, el deletreo, el uso del diccionario, las investigaciones,
los talleres, los trabajos grupales, las exposiciones, repeticion de palabras mal escritas
y las lecturas diarias, las maestras no mencionan un método especifico con el cual a

través de las estrategias que ponen en practica trabajen la ortografia en el aula.

Las docentes entrevistadas consideran que se deben buscar nuevas estrategias
para la enseflanza de la ortografia, dedicar mas tiempo a la correccion de la misma y

fomentar el gusto y el compromiso por la lectura.

El segundo objetive especifico de esta investigacion buscaba describir las
dificultades que presenta el estudiante de Il ciclo de la Educacion General Basica en
dictados de textos para distinguir las fortalezas y debilidades en cuanto a la ortografia.
Segun la entrevista, las docentes consideran que los problemas de ortografia se deben
a la falta de interés por parte de los estudiantes, también que no hay suficiente tiempo

para ensenar la ortografia, los estudiantes no interiorizan las reglas, o bien, hay
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cambios en los planes de estudio que terminan afectando la ensefianza y el aprendizaje
de la ortografia en educacion primaria.

No obstante, segun el analisis de los dictados aplicados unas de las principales
barreras que impiden que los estudiantes mejoren la ortografia o aprendan a escribir
correctamente puede ser que las estrategias que las docentes ponen en practica en las
aulas no estan brindando los resultados esperados o bien no se estan implementando
con tanta constancia como las docentes indican y deben mejorarse para lograr

resultados mas satisfactorios.

El papel del docente es indispensable en la ensefanza de ortografia, ya que de
su trabajo depende en gran medida que le transmita a los estudiantes motivacion e
interés, por lo que consideramos necesario que cada docente busque soluciones,
estrategias e innove para que la ensefianza de reglas ortograficas sea realmente

significativa.

Se considera que ftrabajar reglas de manera memoristica es inadecuado,
improductivo y hace que se vuelva dificil interiorizar los conocimientos basicos, ya que
al no encontrar sentido a lo estudiado se vuelve tedioso para los estudiantes, los

estudiantes deben saber la regla pero es importante que sepan también aplicarla.

Dentro de los resultados del primer dictado se encuentra que en la primera
escuela hubo 250 errores, seguido de la segunda escuela con 237 cacofonias, la
tercera escuela obtuvo 217 faltas, mientras que la cuarta escuela consiguio 222 fallos;
finalmente la quinta escuela alcanzé 143 errores ortograficos; para un total de 1079
cacofonias entre las cinco escuelas. Para el segundo dictado se obtuvo mejorias en las
cacofonias, en la primera escuela, Unicamente 188 fallos, la segunda escuela obtuvo
128 faltas, la tercera escuela mejoré con 103 fallos, la cuarta escuela redujo a 97
cacofonias y la quinta escuela 97 errores; para un total de 583 errores entre las cinco

escuelas, lo cual representa un gran avance, casi un 50%.
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Al utilizar estrategias del método viso- audio- motor-gnosico, se tiene que los
estudiantes obtuvieron mejorias, en cuanto a cacofonias. para el segundo dictado, en
comparacion con el primero. Después de los resultados se puede afirmar que la mejoria
se debe a la implementacion del método viso-audio-motor-gnésico, que es considerado
el mejor sistema para adquirir I1a ortografia a corto plazo, el cual se utilizé para la
segunda aplicacion del dictado. Es recomendable estudiar el texto previamente con los
estudiantes y asi evitar que se encuentren con palabras desconocidas, ya que pueden
recurrir a inventar la forma de escribir las palabras. Al lograr menos errores se
demuestra que es una estrategia adecuada y que utilizandola constantemente dara

resultados aun mejores en la ensefianza de Ia ortografia.

Los estudiantes de |l ciclo de la Educacion General basica presentan dificultad
con algunas reglas ortograficas siendo las mas comunes las siguientes: Errores en la
acentuacion de palabras, errores en el uso de ¢, sy z, errores en el uso de gy |, errores

enelusoderyrryerroresenelusodebyv.

La marcacion del acento constituye un problema en la ortografia de los
estudiantes con los que se trabajd, ya que los nifios conocen la existencia de la tilde, al
igual que su funcion, pero no saben cuando se marca el acento correctamente y cuando
no, por eso este aspecto es uno de los fallos que se dieron en los dictados aplicados a
los estudiantes de sexto grado, durante esta investigacion, debido a que colocan el
acento ortografico en palabras que no lo requieren o en una posicion incorrecta. Se
debe insistir en la importancia del acento ortografico, en este caso no se trata de que
haya una simple memorizacion de reglas ortograficas y aprendizaje para acentuar las
palabras agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas, sino mas bien de la reflexion
para entender el adecuado uso del acento, desarrollando la memoria visual y aplicando

los correctos criterios metodologicos para acentuar las palabras.

Para los docentes es de gran preocupacion y motivo de reflexion en cuanto a su
labor y a los resultados en los trabajos de sus estudiantes, la ensefnanza de la

ortografia en los alumnos, ya que constituye un aspecto significativo en su formacién
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que les brinda la oportunidad de comunicarse claramente por escrito y tambien de
manera oral, por lo tanto, es relevante que se usen estrategias en el aula; en las que los
estudiantes puedan desarrollar conciencia en su ortografia, para que mejoren en cuanto
a la cantidad de errores que cometen a la hora de realizar sus producciones escritas y
de los que ni siquiera se percatan, ya que no les preocupa si han escrito de manera

correcta las palabras que utilizan.

La responsabilidad de la ensefianza de la ortografia no debe recaer solamente
en el docente de espanol, debe ser un trabajo conjunto, se considera que todos los
docentes deben incluir este aspecto de manera constante y no necesariamente debe

tomar mucho tiempo de sus clases.

Se requiere que los ninos aprendan a producir textos correctamente, para que
sus trabajos escritos transmitan un mensaje adecuado, respetando las normas
convencionales y de puntuacion con el objetivo de que se expresen a través de técnicas
del lenguaje como la narracion, la descripcion, la argumentacion, de manera creativa,

en lugar de enfocarse a sancionar Unicamente las faltas cometidas.

Para lograr una actitud positiva en los estudiantes hacia el aprendizaje de reglas
ortogréficas, es necesario un trabajo ludico y en el que se involucre el uso de
tecnologia, ya que existen diversas herramientas que facilitan su uso, ademas de ser de

interés para los alumnos.

Es necesario que los docentes tengan disposicion para trabajar con diversos
recursos digitales, ya que estos pueden representar una estrategia llamativa, ademas

de adecuarse al contexto actual de los estudiantes.

Se considera que el papel del estudiante en el aprendizaje de ortografia debe ser
activo; debe generarse un autoaprendizaje donde se interioricen los contenidos, de
manera que haya acompanamiento del docente, el cual cumple una funcion de

mediador.
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Con respecto al tercer objetivo especifico de esta investigacion se queria disenar
una serie de lineamientos didacticos para la ensenanza de la ortografia en Il ciclo de la
Educacion General Basica, la misma se logré disefar una propuesta basada en el
meétodo visio-audio-motor-gnosico la cual se considera como un producto de la presente
investigacién y que busca el incrementd del dominio ortografico en estudiantes de

educacion primaria.

6.2RECOMENDACIONES

e Los docentes deben hacer cambios en sus clases, dejando a un lado las practicas
tradicionales y cambiarlas por clases integrales donde se fomente el trabajo
colaborativo, tomando en cuenta el contexto social y lograr asi motivar a los

estudiantes para que escriban mejor.

» Utilizar de manera adecuada la tecnologia, buscando un vinculo con el aprendizaje,
en donde haya apropiacion de las reglas ortograficas y tomando en cuenta el uso

gue los estudiantes le dan a la tecnologia.

« Debe haber interaccion y trabajo colaborativo para construir la conciencia
ortografica. Segun Garcia (2008) “Hablar de conciencia ortografica implica un
analisis didactico, reflexivo y profundo en torno a toda una serie de conceptos
psicologicos relacionados con ensenar ortografia, aprenderla y aprender a

aprenderla insertada dentro de un proceso comunicativo e interactivo” (p.41).

e Tomar en cuenta los conocimientos previos del estudiante, el entorno social,
necesidades e intereses de los nifios y nifas; para que haya una interaccion social

y autorregulacion del conocimiento, para asi lograr la conciencia ortografica.

« Practicar la lectura para que el alumno pueda visualizar las palabras escritas
correctamente y ampliar su vocabulario para poder expresar adecuadamente sus

ideas.
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El método viso- audio- motor-gnosico genera resultados positivos en la ensefanza
de la ortografia, por lo tanto se recomienda su uso para contribuir al mejoramiento

de la misma en los estudiantes.

Estudiar las palabras con los alumnos antes de recurrir a los dictados u otras
estrategias, ya que el alumno observa primero la palabra escrita correctamente y

puede aprenderla mejor.

Utilizar los dictados, escritura de textos u oraciones para evaluar o diagnosticar

algun problema en la escritura de palabras.

Trabajar la interaccion social e individual para identificar los aspectos en los que se
debe fortalecer a los estudiantes, mediante propuestas de aprendizaje,
retroalimentacion, memoria visual y juegos en el aula, para lograr un aprendizaje

significativo.

El Ministerio de Educacidn Publica debe incluir en los programas estrategias para el

aprendizaje de la ortografia a través del uso de la tecnologia.

Es indispensable que exista una cultura de docente investigador, el cual al
considerar que el programa del Ministerio de Educacion Publica no se adapte o
presente las estrategias adecuadas para la ensefianza de la ortografia, pueda
buscar otras opciones que se ajusten a sus necesidades y que le permitan superar

las diferentes dificultades que puedan presentarse en el proceso.

Se recomienda a la Seccion de Educacion Primaria de la Universidad de Costa
Rica, fomentar en sus estudiantes la investigacidn en el area de ortografia en el

pais, ya que se evidencio se existen muy pocos estudios al respecto.
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ANEXOS

ANEXO N°1
Entrevista
Sexo: Anos laborados:
Edad:

Numero de veces en las que ha impartido sexto grado:

1. ¢Cuanto tiempo a la semana le dedica a la ensefianza de la ortografia?

2. ¢, Revisa constantemente la ortografia en sus estudiantes? Si o No ¢ Por qué?

3 ¢ Utiliza las estrategias de mediacion planteadas en los planes de estudio del
MEP? Si o No ¢,Por que?

4, ¢ Piensa que las estrategias planteadas en los planes de estudio del MEP son

apropiadas para la ensefnanza de la ortografia? Si o No ¢ Por que?

y1! ¢ Qué estrategias o métodos utiliza en la ensefianza de la ortografia?
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1. ¢, Qué aspectos considera que se deben mejorar para una mejor ensefnanza de la

ortografia?

¥ ¢ Por qué cree que sigue habiendo problemas de ortografia en los estudiantes a

pesar de llevar 6 anos estudiando reglas ortograficas?
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